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Abstract 
This article aims to reinterpret Mikhail Bakhtin’s core ideas on language, dialogue, 

and polyphony to explore their capacity to redefine education in the contemporary 

world.  The study is a narrative-conceptual review conducted through descriptive 

analytical methodology. The sources include Bakhtin’s original works, critical 

interpretations of his theories, and applied studies in the field of education published 

between 2000 and 2025. The analysis was structured around interpreting key concepts 

within educational contexts.  The findings reveal that concepts such as dialogism, 

polyphony, answerability, and carnivalization provide a robust theoretical and 

practical foundation for transforming educational systems. These notions 

reconceptualize classroom power structures and shift the roles of teachers and 

students from authority and passivity toward participatory, creative, and ethical 

relationships. The study also demonstrates the applicability of dialogic approaches to 

both teaching and assessment, particularly in language and humanities education.  The 

article concludes that Bakhtin’s theoretical framework holds significant potential for 

renewing contemporary education. By moving beyond traditional and hierarchical 

models, it offers a pedagogical paradigm rooted in interaction, diversity, and the co-

construction of meaning. 

Keywords: Dialogism, Polyphony, Answerability, Dialogic Education, Bakhtinian 

Theory. 
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 مقدمه 

  یهافقط به جنبه که نه  ییهااند؛ چالشمواجه شده  ده یچیو پ   قیعم  ییهااز نقاط جهان با چالش  یاریدر بس  یآموزش  یهانظام  ر،یاخ  یهادر دهه

ان،  یم  ن یدارد. در ا  ت«یو ترب  میدر نوع نگاه به »تعل  شهیبلکه ر  شود،یمنابع مربوط م  یناکارآمد  ای  یلیآموزش، افت تحص  تیفیک  رینظ  یکارکرد

است.  یریادگیبه  دنیمعنا بخش یهاوهی آموز، و شمناسبات معلم و دانش ت،یترب یستیدر چ یشیآموزش معاصر، بازاند یاساس یازهایاز ن یکی

 ، یورزشهیاند  یو جا  ابدییها تنزل مانتقال داده  ندیحالت به فرآ  نیشود، در بهتر  فیتعر  ی و خط  ی صرفاً انتقال  یندیعنوان فرآاگر آموزش به 

مفهوم   د، یآموزش بگشا  فیبازتعر  ینو برا  یافق   تواندیکه م   یمهم  ی کردهایاز رو  یک یخواهد ماند.    یدر آن ته  ی واقع  یوگوو گفت  ت،یخلاق

ترب  می»تعل  نی. در اندیبیزنده و چندآوا م   ،یمشارکت  یندیرا به مثابه فرآ  تیکه در بطن خود، ترب  یدگاهیوگو« است؛ دمثابه گفتبه  تیو 

 ی سنت  ی در واکنش به الگوها  یتیمعاصر ترب  یهاهی. نظرشودیم  یبلکه جوهره آن تلق  ،فقط ابزار آموزشها نهسوژه  انیگفتمان و تعامل م  دگاه، ید

 ت یو ترب  میعنوان نمونه، در حوزه تعلاند. بهداشته  ییو چندصدا  ،یقدرت گفتمان  یبرابر  ،یالوگ ید  یهابر مؤلفه   یاندهیبر سلطه، تمرکز فزا  یمبتن

. گفتمان (Domalewska, 2024)مطرح شده است    ی و مشارکت اجتماع   ی بخشییمقاومت، رها   یبرا  یمثابه ابزارتوجه به گفتمان به  ،یانتقاد

 . د یآیبه شمار م یو جمع یفرد  تیساخت مشترک معنا و هو یبرا یبلکه بستر ست،یصرفاً ابزار انتقال دانش ن یمنظر نیدر چن

  یکردهایمطرح شده است. رو  یریادگیتفکر و    یریگدر شکل   یادیبن  یمثابه عنصراز مطالعات حوزه زبان و آموزش، گفتمان به   یاریبس  در

داده  یکیالوژید بنشان  تعاملات  که  م  یفردنیاند  آموزش،  بستر  اساس  تواندیدر  تقو  ی نقش  اخلاق  ی عاطف  ،یشناخت  یهاتیظرف  تیدر    یو 

به   یابزار  یگو از سطحوگفت  گاهیجا  ن،ی نو  یآموزش  یهاهیامر سبب شده است که در نظر  نی. هم(Xu et al., 2022)  دکن  فایا  رانیفراگ

ارتقا    یشناختیهست  یسطح معنابخش  اابد یو  در  »چندآوا  یدیکل  میمفاه   ان،یم  نی.  »معنابخش  «،یمند»پاسخ  «،یگری»د  «،ییمانند   ی و 

 هستند. نیباخت  لیخائیم یهاشهیدار اند ها واماز آن یاریاند، که بسشده یتیترب اتیوارد ادب شیازپ شیب «یاشتراک

  یمند(، و پاسخpolyphony)  یی(، چندآواdialogism)  یوگومندچون گفت   ینیاد یبن  میبا ارائه مفاه  ستم،یمتفکر روس قرن ب  ن،یباخت  لیخائیم

(responsibilityتأث ،)انهیگرالیتقل  یهادر برابر نگرش  نینهاده است. باخت  تیو ترب  میتعل  ژهیوفلسفه، و به  ات، یبر مطالعات زبان، ادب  ی ژرف  ری 

. (Cooren & Sandler, 2014)محور است  و پاسخ  ا یپو  ، یاجتماع   یبلکه کنش  ت، یواقع  یی بازنما  یبرا  یبه زبان، بر آن بود که زبان نه ابزار

برخورد، تنش،    یبرا  یاوگو عرصهو هر گفت  ابد، ی یمعنا م  گرید   یاست که در نسبت با صداها  یی حامل صدا  ی زبان  ان یهر ب  ن،یدر نگاه باخت

که در  نگردیچندآوا م   یگفتمان یهاکنش  یبرا   یعنوان بستربه   زینگاه، آموزش را ن  نی. ا(Stone, 2008)معنا است    یسازو امکان  یستیزهم

 حاضر در کلاس مشارکت دارند.  یخیو تار یاجتماع  ، یفرهنگ  یصداها ی آموز، بلکه تمامتنها معلم و دانشآن، نه

مفهوم   ژهیوشده است. به  اد یدر آموزش    یکیالوژید   یکردهایرو  یریگمتفکران در شکل  نیاز مؤثرتر  یکیعنوان  به  نیمطالعات معاصر، از باخت  در

فقط مسئول  ما نه  ،یگری در برابر د  یعنی شده است؛    یشو اخلاق آموز  یت یترب  تینو از مسئول  یفهم  سازنه ی زم  ،یو  شهیدر اند   «یمند»پاسخ

  ، یعلم  م یتنها انتقال مفاهنه  تیو ترب  میتعل   ، یدگاه ید  نی. در چن(Axt & Axt, 2019)  میاو هست  یگو به حضور و معنابلکه پاسخ  ،یتشناخ

 « یوجود  ی از »گشودگ  جانیدر ا  نی. باختدهدیم  یوگو روکه در بستر زبان و گفت  یااست؛ مواجهه   گریبا انسان د   یاخلاق  یابلکه مواجهه 

 . (Rodin, 2021) شودیم  لیو تکم  ردیگیشکل م یگری وگو با دتنها در گفت ی معنا که سوژه انسان نیبد  د، یگویسخن م

مطرح شد و سپس گسترش    یوفسکیداستا  یهارمان  لیکه ابتدا در تحل  یاست؛ مفهوم   «یی»چندآوا  ن،یباخت  شهیدر اند  نیاد یبن  میمفاه  گرید  از

 تیموقع  ا یمتن    ک یمتکثر و مستقل در    ی صداها  یحضورو هم  ی زمان هم  یبه معنا  یی وارد شود. چندآوا  زیتا در فلسفه زبان و آموزش ن   افت ی

  ها، دگاهیآن، تنوع د  یجادارد و به  دیتأک  ییو اقتدارگرا  ییصداتک  یمفهوم بر نف  نیا  ز،ی. در آموزش ن(Emerson, 2019)  تاس  یگفتمان

محسوب    طرفهکیو    یمقاومت در برابر آموزش بانک  یدر آموزش، نوع   نیکاربرد باخت  ل،یدل  نیهم. بهنهدیرا ارج م  یفرد  یتجارب و صداها

 منفعل است. یااً شنوندهآموز صرفو دانش نده یکه در آن، معلم تنها گو یآموزش شود؛یم
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  تیو ترب  می تعل  فیدر بازتعر  دگاه ید  نیا  یو عمل   ی مفهوم  یهاتیبه ظرف  ن،یباخت  لیخائیم  یهاشهیاند  یمقاله آن است که با بازخوان  نیا  هدف 

 بپردازد.

 شناسی روش

  یهاشهیاند   یهات یظرف  نییو تب  یاست که با هدف بازخوان  یفیتوص  لیبا استفاده از روش تحل   محورتیروا  یمطالعه مرور  کیپژوهش    نیا

 ی اگونه مقاله به  یشناختموضوع، چارچوب روش   ینظر-ی فلسف  تیانجام گرفته است. با توجه به ماه  تیو ترب  میدر حوزه تعل  نیباخت  لیخائیم

در   یمتون نظر  یی معنا  یساختارها  یمتون، و واکاو   یانتقاد  ریتفس  ، یمفهوم  لیبه تحل  ، یدان یم  یهاداده  یگردآور  یجاشده که به  یطراح

 بپردازد. یتیو ترب یقلمرو علوم انسان 

، Magiran، نورمگز،  SIDاز جمله    یسی و انگل  ی فارس  ی علم یهاگاهیهدفمند در پا  یوجوجست  یمنابع بر مبنا یگردآور  ند یراستا، فرا  نیا  در

Google Scholar  ،Springer  ،JSTOR    وScopus  شه یاند  یها با محورهاآن   میانتخاب منابع، ارتباط مستق  یاصل  اریصورت گرفته است. مع 

 یتیو ترب  یآموزش  یهادر بافت  میمفاه  نیکاربرد ا  نیو همچن  «،یمند»پاسخ  «،یگری»د  «،یی»چندآوا  «،یوگومند»گفت  میمفاه  ژهیوبه  ن،یباخت

اند. بازه  مد نظر قرار گرفته  لیدر تحل  زین   نیمعاصر درباره فلسفه باخت  پردازانهیمهم نظر  یقدهاو ن  رهایتفس  ه، یبوده است. علاوه بر منابع اول

روز  و به یارشته انی بهره گرفت و نگاه م ریدو دهه اخ یبوده است تا بتوان از تحولات نظر  یلادیم ۲۰۲۵تا  ۲۰۰۰از سال  یانتخاب  منابع  یزمان

 به بحث داشت.

  ،یاز خوانش انتقاد  ، یآمار  ا ی   یکمّ  یکدگذار  یجاروش، به  ن یکار گرفته شده است. در ابه  یفیتوص  لیروش تحل  ،ینظر  ی هاداده  لیتحل  در

را در    ی دیکل  یهاو گزاره  میتا مفاه  دهدیبه پژوهشگر امکان م  لینوع تحل  نیبهره گرفته شده است. ا  ینامتنیب  ریو تفس  ،یمتندرون   لیتحل

 ت یو ترب  م یدر بافت تعل  نیباخت  یدیکل  می مفاه  ب،یترت  نیکند. بد  ییرا بازنما  یمفهومانیکرده و روابط م  ی دهسازمان  «یعلم  تیواقالب »ر

 اند. شده ریتفس یمعاصر آموزش  یهادر بافت یلیصورت تحلبلکه به اند، افتهی  یمفهوم فیتنها تعرنه

  ،یدر حوزه فلسفه زبان و علوم انسان  ینظر  یرهایتفس  ن،یباخت  میاند: آثار مستقشده  یبندطبقه  یسه دسته اصلابتدا منابع در    ل،یتحل  ندیفرآ  در

  ن یاند. پس از مطالعه مکرر منابع و استخراج مضامراستا بوده وگومحور همگفت   کردیبا رو  ینحودر حوزه آموزش که به   یکاربرد  یهاو پژوهش

 یانتقاد یهاهیو نظر نیباخت یهاشهیاند  انیاجازه داده تا م کردیرو نیاست. ا افتهیادامه  یانتقاد ریو تفس یا سه یصورت مقابه لیتحل ،یمفهوم

 معنادار برقرار گردد.  یهامتفکران حوزه آموزش، ارتباط  گریاس و د هابرم  ،یی وید ره،یپائولو فرا ی هادگاهیمانند د تیترب

 هایافته

 ی نظر   یمبان

اند. او با  داشته   تیو ترب  ات یحوزه زبان، فلسفه، ادب  ی در تحولات مفهوم  نیادیبن  یسهم  ستم،یمتفکر روس سده ب  ن،یباخت  ل یخائیم  یهاشهیاند

»د  د یتأک »چندآوا»گفت  «،یگریبر  »پاسخ  «ییوگو«،  انسان  یافق  «، یمندو  مناسبات  فهم  در  اجتماع   ی نو  به  یو  آن  آثار  که  در    ژهیوگشود 

  ،یبه زبان و سوژه انسان  یکیاقتدارمحور و مکان  ،یساحتتک  یهادر واکنش به نگاه  نیوضوح قابل مشاهده است. باختمعاصر به  یتیترب  یکردهایرو

  ی گفتمان  ،یروس  سمیو فرمال  ییساختارگرا  یها. او در دل سنتکندیم  دیتأک  یو ارتباط  یبانبودن هر کنش ز  یی و چندصدا  ییایپو  ، یدگیچیبر پ 

 . (Rabatel, 2006) دهدیم لیتشک یگریانسان با د یو نسبت وجود «یوگومندکه محور آن را »گفت دهد یم  کلش لیبد

اند  «یوگومند»گفت   مفهوم سوژه   یشناختیهست  انیمنزله بندو فرد، بلکه به   انیم  یصرف زبان  یوگوگفت  یتنها به معنانه   نیباخت  شهیدر 

شکل   یگریدر نسبت و مواجهه با د  یانسان   تیبلکه هر هو  شود،یدرون خود کامل نم  ایدر خلأ    یاسوژه   چیه  ن،یاست. از نظر باخت  یانسان

متفاوت درون و   یو صداها  گرانیوگو با جهان، د خودِ انسان از خلال گفت  گر، ید  انیب. به(Trokhymchuk, 2018)  ابد ی یم   عنا و م  رد یگیم

و مواضع متکثر است   ها دگاهیاز تعامل صداها، د  الیو س  دهیتندرهم  ،یدائم  تیوضع  کیمعنا،    نیدر ا  یوگومند. گفتشودیخود ساخته م  رونیب

 یوگومنداند و گفتنگاه را برجسته کرده  نیدر پژوهش خود ا  زین  Sandlerو    Cooren.  انجامد یسلطه کامل نم  ای  ییبه انسجام نها   گاه چیکه ه
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به  الگو را  انسان  یمعناشناس  یستیز  یعنوان  گوناگون است    یو معنا حاصل کنش متقابل صداها  تیکه در آن، هو  کنندیم  یمعرف  یارتباط 

(Cooren & Sandler, 2014 ). 

رمان    نیشد. باخت  یمعرف   یوفسکیداستا  ی هارمان  ل یکه ابتدا در تحل  است  نیباخت  ینظر  م یمفاه  نیتریادی از بن  ی کی  زین  «یی»چندآوا  مفهوم

  دگاه ید انینه ابزار ب  ها ت یکه در آن شخص  کند یم لیو ناهمگون تحل  ییچندصدا  یی واحد، بلکه فضا  یبا صدا یعنوان متنرا نه به  یوفسکیداستا

جا که است؛ آن  یوگومندگفت  ینیع   یدر واقع تجل  ،یی. چندآوا(Emerson, 2019)صدا هستند  مستقل و صاحب  ییهابلکه سوژه  سنده،ینو

  Yuو    Zhangغالب.    ی زمان حضور دارند، در تقابل، در تعامل و بدون فرورفتن در صداهم  ی اجتماع   ا ی  ییروا   یفضا  کیمختلف در    یصداها

  ی هاشدن به ابژه  لیها را از تبدو سوژه  سازد یو متکثر را فراهم م   دهیچیپ   ییامکان خلق معناها   ،ییکه چندآوا  دهندیم  نشاندر مطالعه خود  

 . (Zhang & Yu, 2020) داردیبازم یخاموش در گفتمان رسم

  یهاسوژه  م،یریانتقال دانش در نظر بگ  ند یفرآ  کی. اگر آموزش را صرفاً  کندیم   جادیا  یاساس  یتحول  زین  تی و ترب  میدر حوزه تعل  کرد،یرو  نیا

و خلاقانه    یحضور فعال، انتقادچندآوا، بر    کردیکه رو  ی. در حالشوندیم  شدهنییتع  شیاز پ   یهاامیمنفعل پ   کنندگانافتیبدل به در  یآموزش

که منطق چندآوا به   کندیم  دیتأک  یتنامیو آموزش و  اتیدر ادب  کیالوژید  یهایژگیو  یدر بررس  زی ن  Thaiدارد.    دیمعنا تأک  دیدر تول  رانیفراگ

 .(Thai, 2020)خود هستند  یشخص  یتجربه و صداها انیقادر به ب رانیکه در آن فراگ کند یخلق م  ییفضاها  ،یمراتبساختار سلسله یجا

همواره در    ی باور است که سوژه انسان   نی نهفته است. او بر ا  «یمندبا عنوان »پاسخ  یشناختیو هست  یاخلاق  یمفهوم  ن،یباخت  هیقلب نظر  در

 دن،یبه شن  یتعهد وجود  یبلکه نوع  ،یجواب دادن کلام  یمعناتنها بهنه  ییگوپاسخ   نیبه آن است. ا  ییگوقرار دارد و مسئول پاسخ  یگریبرابر د

. از  سازدیمند بدل م و رابطه  یاخلاق  یامفهوم، آموزش را از انتقال اطلاعات به تجربه  نی. ا(Axt & Axt, 2019)است    یگری و درک د  دنید

  ر بلکه هر دو د ستند،ین  طرفیب  ایمطلق   کدامچیکه در آن ه یاگو قرار دارند؛ رابطهرابطه پاسخ کیآموز هر دو در دانشمعلم و   ن،یمنظر باخت

 .(Rodin, 2021) ابند ی یم رییو تغ  رندیگیشکل م  یی وگوکنش گفت

است. او با رد نگاه    تیحائز اهم  اریبس  زیبا قدرت ن  دهیتنو درهم  یاجتماع   یعنوان کنشبه زبان به  نینگاه باخت  ن،یادیبن  میمفاه  نیکنار ا  در

 ابزارنه صرفاً  نیاست. زبان در نگاه باخت  یخیمتکثر، متناقض و تار  ییحامل صداها شهیکه زبان هم کند یم د یبه زبان، تأک یو ابزار یستیفرمال

و   Tian.  ردیقرار گ  ینیمورد بازب  دیبا  زین  یمنظر، زبان آموزش  نی. از ا(Stone, 2008)است    یسازتنش، مقاومت، و معنا  دانیبلکه م  ان،یب

باخت از  الهام  با  پژوهش خود،  در  آموزش  ن،یهمکارانش  به  یزبان  نه  ابزاررا  به  یبرا  یعنوان  بلکه  برا  یعنوان فضاتسلط،   ی ریادگی  یامکان 

 . (Tian et al., 2023) کنندیم ی معرف  یفرهنگ یوگوها و گفتدرک تفاوت ،یمشارکت

وگو خود  گفت  ن، ینو  ی هادگاهیابزار آموزش مطرح بوده است؛ اما در د  ا یعنوان روش  وگو عمدتاً بهگفت  ت،یو ترب  م یتعل  کیکلاس  یهاهینظر  در

  یماع اجت  یبخشییو رها  ی ابی یآگاه  یبرا  یافقط ابزار، بلکه عرصهوگو نهگفت  ز، ین  رهیپائولو فرا  یآموزش  هی. در نظرشودیم  یتلق  تیجوهره ترب

کرد و به مقاومت در برابر    جاد یا  یانتقاد  ی آگاه  توانیاست که م  ی آزاد، معنادار و افق  یوگوگفت  ق یباور بود که تنها از طر  نیبر ا  رهیاست. فرا

با    زی. هابرماس ن(Osovsky et al., 2021)راستاست  هم  یگری درباره خلق معنا در مواجهه با د  نیبا نگاه باخت  دگاه ید  ن یسلطه پرداخت. ا

فهم متقابل،    هیکه بر پا  یدفاع کرده است؛ کنش  یاجتماع  تیو مشروع   یارتباط  ت یعقلان  ادیعنوان بنوگو بهاز گفت  ،یکنش ارتباط  هیارائه نظر

 . (Cornish, 2022)ها استوار است سوژه انی تفاهم و احترام متقابل م

. در نگاه او،  کندیم  ف یتعر  یسوژه انسان یوجود  تیمثابه وضعبهو آن را    رودیوگو مبه گفت  یانتقاد  ی حت  ا یاما فراتر از نگاه ابزارانگارانه    نیباخت

  الهدر مق  Osovsky  نه،یزم  نی. در همابد یدست    یو رشد اخلاق  یبه خودآگاه   تواندیاست که م  «یگریوگو با »دانسان تنها از خلال گفت 

محور، بر تنش  شناخت  ای  انهیرفتارگرا  یهابرخلاف مدل  ،ینیباخت  کیالوژیکه آموزش د  کندیم  دیتأک  «ینیباخت  هیاز منظر نظر  یاجتماع   می»تعل

 . (Osovsky et al., 2021)دارد   د یآموز تأکدانش یاخلاق -یو حضور فعال ذهن  هادگاهیخلاق، تضاد د 



 1404، سال اول، شماره دومدوره 

6 

 ی سازوارونه  شده،تینظم تثب  یکه به ساختارشکن  کندیرا مطرح م  «ییگراهمچون »کارناوال  یمیخود، مفاه  هیدر نظر  نیباخت  گر،ید  یسو  از

کنترل،   ی باشد که به جا  یی ها روشبخش  الهام  تواندیم   تیدر ترب  زیمفهوم ن  ن یاشاره دارد. ا  نییاز پا  یمشارکت  یمناسبات قدرت و خلق فضا

 قت،یتنها ناقل حق نه  گریمعلم د  ،یآموزش  نی . در چن(Liu, 2023)  دهد یمتعلمان بها م  ستهیو تجربه ز  تیخلاق  ،ینییانضباط و اقتدار، به خودآ

 کننده در ساخت معناست.وگو، شنونده آگاه و مشارکتگفت گرلیبلکه تسه

 ی تیترب  یهاانیدر بن  یشیبازاند  یبرا  یمیعظ  تیبلکه ظرف  ،ی و نقد ادب  یشناسدر زبان  یفقط امکان تحولنه  ینیباخت  یهاه یمجموع، نظر  در

آموزش   یبرا  یو عمل  ینظر  ییهاانیبن  ، یمثابه کنش اجتماع و زبان به  ییگراکارناوال  ،یمندپاسخ  ،ییچندآوا  ،یوگومندگفت  می دارند. مفاه

  یمدل   ، یی صداتک  تیو ترب  یمحور، آموزش ابزارسلطه  ی در مقابل ساختارها  توانندیم   ها دگاهید  ن ی. اسازند یفراهم م  ی و اخلاق  ی انسان  ، یتمشارک

همان    ن یمشترک را داراست. ا  یسخن گفتن، و شرکت فعال در خلق معنا  دن،یتوان شن  یکه در آن، هر سوژه انسان  یارائه دهند؛ مدل  لیبد

 لیرا تحل  نیباخت  یهاشهیبر اساس اند  تیترب  یبازطراح  یممکن برا  یرهای بر آن، مس  هیمقاله حاضر تلاش دارد در ادامه با تک  هاست ک  یزیچ

 . د ینما نییو تب

 یمفهوم   لیوگو: تحلبه مثابه گفت  ت یو ترب میتعل

  ی ناذهنیمستمر و ب  یی وگوبلکه به مثابه گفت  م، یرا نه صرفاً به عنوان انتقال مفاه  تیو ترب  م یتعل  توانیم  ن،یباخت  لیخائیم  یهاشهیتأمل در اند  با

 د یتولبه    گریکدیو در تعامل با    ابندیید مجال بروز ممتضا  یاندازهامختلف، تجارب متکثر، و چشم  یکه در آن صداها  یی وگودرک کرد؛ گفت

و ساختارمند آموزش است که در آن معلم    یسنت  یهامستلزم عبور از چارچوب   ،یریادگیدر تعاملات    یوگومندگفت  لی. تحلزنندیمعنا دست م

همه کنشگران    شود؛یرابطه دگرگون م  نی ا  ،ینیمنفعل قرار دارد. در منطق باخت  یاآموز در مقام شنوندهمطلق و دانش  ی ندهیگو  گاهیدر جا

 ,Rabatel)  کنندیم  لیو تکم  لیرا مشروط، تعد  گریکدیکه در آن صداها    رندیگیم  یو نامتقارن جا  ایباز، پو  ییوگودر بطن گفت   یوزشآم

2006) . 

انباشت اطلاعات، بلکه نت  یریادگی  ک،یالوژید  یریادگی  یهاطیمح  در ا  گرانیمواجهه با صداها و تجارب د  جهینه محصول  مواجهه   نیاست. 

مواجهه    ریبر تأث  راریو ژ  نیباخت  یهاشهیاند  سهیدر مقا  Rodinخود فراتر رود. پژوهش    یو شخص  یفرهنگ  ،یدانش  یفرد از مرزها  شودیموجب م

خود است   یو بازساز  فیسوژه همواره در حال بازتعر  ،ییچندآوا  یکه در فضاها  دهدیدارد و نشان م  دیتأک  تیشخص  یدگرگون  بر  یگریبا د

(Rodin, 2021)  و   یسازفرصت معنا  ابد، ییو اعتبار م   دهی او شن  یو صدا  ستین  کنندهافتی آموز صرفاً دردانش  یوقت  ز،یدرس ن. در کلاس

 .شودیفراهم م ی اقعو یریادگیتجربه 

  ی خلق فضا  یانجیبه م  ،ی بر گشودگ  دی. معلم با تأک ابدییم  رییوگو« تغگفت  گرل یگو« به »تسه»سخن  کینقش معلم از    ،یکردیرو  نیچن  در

در پژوهش خود نقش   Axtو  Axtآموزان امکان مشارکت، مخالفت و اظهارنظر دارند. که در آن همه دانش یی فضا شود؛یم  ل یتبد ییندصداچ

بلکه به عنوان    گرلیبه عنوان تسه  ا معلم را نه تنه پاسخ  دن یکه موظف به شن  کنند یم   فیتوص  یکنشگر اخلاق  کیدانش،  در برابر   ییگوو 

 یگریکه همواره بر حضور د   ردیگیم  شهیر  نیباخت  یمندمعلم، از فلسفه پاسخ  یاخلاق  تیمسئول  نی. ا(Axt & Axt, 2019)آموزان است  دانش

 . کند یم  د یبه آن تأک  ییگوو ضرورت پاسخ

بلکه صاحب صدا،    ست،یخاموش و تابع ن  یموجود  گری. او دشودیدگرگون م  زیآموز نآموزش، نقش دانش  انیبه عنوان بن  ییچندآوا  رشیپذ  با

  یبودگبر سوژه  د یبا تأک  Yuو    Zhang.  شودیبدل م  ی مؤثر در ساخت دانش جمع  ی به عامل  ،یتجربه و معناست. او با ورود به گفتمان آموزش

آموزان دانش  انیدر م  ی و تعامل اجتماع   ی استقلال فکر  ،یخودآگاه  تیچگونه موجب تقو  کردیرو  نیکه ا  دهندینشان م  ک،یالوژی د  یفعال در فضا

آموز به صورت  که در آن معلم و دانش  شود یم  ی و معناسازانه تلق  ی تعامل  یندیفرا  یریادگی اساس،    نی. بر ا(Zhang & Yu, 2020)  شودیم

 . کنندیمشارکت م   عنام دیمشترک در تول



 شناخت، رفتار، یادگیری

7 

وگو، ساختار گفت  وهیمحتوا بلکه ش  تنهاکه در آن، نه  یاست. کنش  یو اخلاق  ی اجتماع   ی بلکه عمل  ی فن  ینه کنش  ،ینیدر منطق باخت  آموزش

زبان صرفاً ابزار   یعن یاست؛    یکنش اجتماع   کی  ، یبر آن است که هر کنش زبان  نیها معنا دارند. باختسکوت   یشده و حتقدرت، زبان استفاده

کنش   کیبه عنوان   دیبا زیآموزش ن دگاه،ید نی. بر اساس ا(Stone, 2008)است  نیو مبارزه نماد یتعامل اجتماع  دانیست، بلکه میانتقال ن

 . شودیم یتلق یریادگیصداها نه مانع بلکه منبع  انیکه در آن مشارکت، تفاوت، و تنش م  یشود؛ کنش ی بازشناس یاجتماع 

نظام  دگاه ید   نیا  اما منطق  با  تقابل  م  یسنت  یآموزش  یهادر  نظامردیگیقرار  مبتن  ییها.  اغلب  سلسله  یکه  معلم،  بر  اقتدار  قدرت،  مراتب 

 ی و فضا برا  شود،یعرضه م  یو قطع   شدهتیتثب  یهابسته صورت  دانش به  ،ییهانظام  نی. در چناند رندهیادگیو انفعال    ،ییمحتوا  ییگراوحدت

 ی اقتدارگرا را ساختار  ینظام آموزش  ن،یباخت  ییگراکارناوال  هیبر اساس نظر  یادر مطالعه  Liuدر معنا وجود ندارد.    یبازنگر  ا ینقد،    ، تعامل

از م  یو دگرگون   شیکه امکان زا  کندیم   فیکننده توصطردکننده و خفه  ی آموزش  یفضا  کهی. در حال(Liu, 2023)  بردیم  انیگفتمان را 

 دارد. د یها تأکمتفاوت دنیو توان شن ،یاهیحاش یبه صداها یمراتب، گشودگسلسله یبر وارونگ  ،ینیباخت

  ز ین  یبرنامه درس  یمعمار  یو حت  یابیبلکه شامل زبان، ساختار ارزش  ست،ی تنها معطوف به روابط قدرت ن  نیباخت  دگاهی در د  ینظام سنت  نقد

  زین  یزبان آموزش  نی. بنابرا(Cooren & Sandler, 2014)  داندیم  یدئولوژیبلکه حامل قدرت و ا  طرفیب ی زبان را نه نظام  نی. باختشودیم

در پژوهش خود   Thaiشود.    ترکینزد  مندنه یبودن، به زبان زنده، چندآوا و زم  یخشک و رسم  یبه جا  که  یزبان  رد؛یقرار گ  یبازنگرمورد    دیبا

آموزان اجازه دهد تا خود را در به دانش  تواندیم یدرس  یهادر متن  ییکه چگونه زبان چندصدا دهدینشان م تنام،یدر و   یآموزش  اتیدرباره ادب

 . (Thai, 2020)را معتبر بدانند  شانسته ینند و تجربه زیبب تیروا

  ییفضا  د یبا   شده، نییتع  شیاز پ   یتمرکز بر محتوا  یجا. بهردیفاصله گ  ییصدا و تک  شدهتیتثب  ی هااز قالب  د ی نگاه، با  ن یدر ا  زین  ی درس  برنامه

که    دهدینشان م  ر،یآموزش متون شکسپ   لیدر تحل  نیباخت  هیبا استفاده از نظر  Oliveiraدانش فراهم آورد.    دیپرسش، و تول  الوگ،ید  یبرا

 ت یبه سطح ترب  یرا از سطح آموزش رسم  ی برنامه درس  توانندیم  یکلاس  یوگوهاو گفت  ،یخیتار  یهاچندگانه، گفتمان  یهاخوانش   ونهچگ

 . (Oliveira, 2004)ارتقا دهند  یانتقاد-یفرهنگ

از    ییاغلب ابزار سنجش دانا  یدر منطق سنت  یابیاست. ارزش  یبازنگر  ازمندین  نیاست که در پرتو باخت  ییهااز عرصه  گری د  یک ی  زین  یابیارزش 

از   یبخش  یابیارزش  ،ینیآموز توجه دارد. اما در منطق باختمعلم و دانش  انیوگو مو گفت  یریادگی  ندیاست و کمتر به فرآ  شدهفیتعرشیپ 

 Osovsky.  پردازندیمعنا م  فیو بازتعر  یآموز هر دو به صورت مشترک به بازنگرکه در آن معلم و دانش  یند یاست؛ فرآ  یریادگی  یووگگفت

م  یادر مطالعه ارزش  دهدینشان  م  کیالوژید  یابیکه  تقو  تواند یچگونه  دانش  یدرون   زشیانگ  ت،یخلاق  تیبه  آموزان منجر شود و مشارکت 

(Osovsky et al., 2021) . 

شناخته    تیبه رسم  ها تیتنوع تجارب و هو  شوند، یم   دهیشن  یاهیحاش  یصداها   ،ینیمتحول شود. در مدارس باخت  د یبا  زیمدرسه ن  فرهنگ

  ی که حت  کند یم   د یمحور، تأکخانوادهو آموزش    نیخود از باخت  لیدر تحل  Mikes‐Liuفراهم است.    یشیتعامل و بازاند  یو فضا برا  شود،یم

‐Mikes)فراهم آورد    یو اخلاق  یرشد مشارکت  یبرا   یبا منطق چندآوا اصلاح شود و بستر  تواندیم  زیدر مدرسه ن  تعاملات  یررسمیساختار غ 

Liu, 2025) . 

 –آموزش  ی هادر همه جنبه  ی بازنگر یبرا ن یادیبن یاندازچشم ن،یباخت شهیوگو در اندمثابه گفتبه تیو ترب م یتعل ی مفهوم لیتحل  ت،ینها در

،  ییترس از چندصدا  یجاتا به  کند یما را دعوت م  نی. باختکندمی  فراهم   –  ی نهاد  یو ساختارها  ی گرفته تا روابط انسان  سیتدر  وهشی  و  محتوا  از

معاصر    ی هابه چالش  یانداز نه تنها پاسخچشم  نی. ام یابیدست    یفکر  یو گشودگ  ی و در بستر آن به خلق معنا، رشد اخلاق  میریآن را بپذ

 است.  یی وگومتکثر و گفت  یدر جهان  یو انسان لیاص یتیترب ستی ز یبرا یآموزش است، بلکه امکان

 در آموزش  نیباخت  یها شهیاند  یکاربرد  یبررس
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  ن ی. ااندافتهیآموزش راه    یکاربرد  یهادانیبه م  یاز عرصه نظر  جیتدربه  ر یاخ  ی هادر سال  ، یوگومندگفت  هینظر  ژهیوبه  ن،یباخت  یهاشهیاند

و    یبرنامه درس  یدرس تا طراح  یهااز کلاس  یمتعدد  یهاتیدارد، در موقع  د یتأک  کیالوژی و تعامل د  یمندپاسخ  ، ییکه بر چندآوا  کردیرو

درک   یو اجتماع   یاخلاق  یعنوان کنشانتقال اطلاعات، بلکه به  مثابهرا نه به  تیو ترب  میتعل  نیاست. باخت  افتهیبروز و تحقق    نهیزم  ،یابیارزش 

  یهادر روش  یامکان بازنگر  ک،یالوژی د  کردیرو  نیمعنا داشته باشد. هم  دیمجال مشارکت، پرسش و تول  د یبا   یتیکه در آن، هر سوژه ترب  کرد یم

 باشد.  یآموزش یهابرنامهبخش معلمان و طراحان الهام تواندیو م  کندیآموزش و پرورش را فراهم م  یتسن

در پرورش تفکر   دگاهی د  نیا  یدهنده کارآمداند که نشاندرس گزارش شده   یهادر کلاس  ینیباخت  کردیرو  یریکارگاز به  یمتعدد  یهانمونه 

در   کیالوژیدرباره آموزش د  Osovskyعنوان مثال، در پژوهش  آموزان است. بهدانش  یو اجتماع   یفرد  تیهو  تیمشارکت فعال و تقو  ،یانتقاد

نفس،  بهاعتماد  شیآموزان، موجب افزادانش  ستهیز  اتیآزاد درباره تجرب  یوگونشان داده شد که استفاده از متون چندآوا و گفت  ،ییامدارس ابتد

 قت یداور حق  ای   نده یتنها گو  گریالگو، معلم د  نی. در ا(Osovsky et al., 2021)  دی آنان گرد  ی ارتباط  یهامهارت  تیو تقو  یریادگی  زشیانگ

 . شودیآزاد صداها بدل م انیمشارکت و جر گرلیبه تسه هبلک ست،ین

ارزش   سیوگو خود به روش تدرگفت  ،ینیباخت  یآموزش  یفضا  در م  یابیو  به. گفتشودیبدل  ا  س،یمثابه تدروگو   ند یمعناست که فرآ  نیبه 

 یفضا  جادیباز، ا  یهااز پرسش   یریگبا بهره  نجای. معلم در اردیگیو تضارب آرا شکل م  یتعامل افق  ،یتبادل معنا، پرسشگر  قیاز طر  یریادگی

 ، یآموزدرباره زبان یاو همکاران در مطالعه Tian. کندیدعوت م  ییرا به شرکت در ساختار دانا رندگان یادگی ها، تفاوت قیو تشو ی انامن گفتم

 یو ارتقا یدرک فرهنگ شیافزا ،یزبان یها به بهبود مهارت  ک،یالوژیآموزان و معلمان با ساختار دزبان انیفعال م یوگوکه گفت دهند ینشان م

 . (Tian et al., 2023) شود یمنجر م رانیفراگ  یاهخودآگ

اغلب بر سنجش عملکرد بر اساس   ، یابیارزش   ی سنت  یهابهره گرفت. در مدل  ینیباخت  کیالوژیاز منطق د  توانیم  زین  یابیدر ارزش  گر،ید  یسو  از

 ن ی. در اشودیمحسوب م  یریادگی  ندیوگو و فرآاز گفت  یبخش  یابیارزش  ،ینیباخت  کردیاما در رو  شود،یم   دی محور تأکو نمره  حیصح  یهاپاسخ

  ی نقش اساس  یو تأملات شخص  یریتفس  یهامستمر، بازتاب  یکه در آن بازخوردها  شوندیم  یتعامل   یندیآموز وارد فرا کرد، معلم و دانشیرو

نه تنها به سنجش دانش    ک،یالوژی د  ی ابی که ارزش  دهدیدر آموزش، نشان م   یی وگوگفت  ی خود از ساختارها  ل یدر تحل  Rabatel.  کنندیم   فایا

 . (Rabatel, 2006) انجامد یم  یریادگی  ندیآموز در فرآنقاد و مشارکت دانش تفکربلکه به توسعه 

  یهاو تجربه  تیذاتاً با زبان، معنا، روا  ها حوزه  نیاست. ا  ی و علوم انسان  اتیآموزش زبان، ادب   ، ینیباخت  کردیتحقق رو  یمهم برا  یهااز عرصه  یکی

بنابرا  یانسان و  دارند،  کار  و  مناسب  نیسر  نظر  یبرا  یبستر  م   یوگومندگفت   هیکاربرد  مبنا  Liu.  آورندیفراهم  بر  پژوهش خود   هینظر  یدر 

را   رانیفراگ  یادب  لینه تنها توان تحل  چندآوا،  کردیو متون معاصر با رو  تالیجید  یهاتیروا  لیکه تحل  دهدینشان م   ن،یباخت  ییگراکارناوال

  Oliveira  نیچن. هم(Liu, 2023)  سازدیمعنادارتر م  شانیو آموزش را برا  دهدیم   وندیخود پ   ستهیز  یهاها را به تجربهبلکه آن  کند،یم  تیتقو

آموزان  دانش  یو اجتماع  یشخص  ،یخیتار  ی که در آن، صداها  ردیگیدر آموزش بهره م  کیالوژی د  یاوهیاز ش  ر،یمتون شکسپ  س یبا تمرکز بر تدر

 . (Oliveira, 2004) شودیفراهم م ینامتنیو تجربه ب یانتقاد لیو بستر تحل  شوندیم ریمتن درگ یبا صداها

  یکه با آگاه   ی وگو است؛ فردگفت  گرلیدانش، بلکه تسه  گرلیفقط تسه. معلم نهشودیم   یاتازه  فینقش معلم واجد تعر  ،ینیچارچوب باخت  در

  کنندیم   دیدر آموزش، تأک  یاخلاق  تیخود از مسئول  لیدر تحل  Axtو    Axtو گفتن است.    دنیشن  یباز برا  ییدنبال ساختن فضا ها، به  از تفاوت

بتواند تنش  دیبا   علمکه م تنوع صداها حساس باشد و  به  به فرصت   یگفتمان  یها نسبت  .  (Axt & Axt, 2019)بدل کند    یریادگ ی  یهارا 

 یررسمیو غ  یردولتیغ   یهادر چارچوب  ی که حت کند ینکته اشاره م نیمحور، به ابر آموزش خانواده د یبا تأک یادر مقاله ویل-کس یما ن،یهمچن

 .(Mikes‐Liu, 2025) انجامد یم یو اخلاق  ی ارتباط یهاتحقق دارد و به پرورش مهارت  تیقابل الوگ،ید گرل یتسه عنوانبهنقش معلم  ز،ین

 یکه ساختار رسممواجه است. نخست آن  ی جد  یی هاتیبا محدود  رانیا  یدر نظام آموزش  ی نیباخت  دگاه ید   یعمل  یاجرا  ها، تیرفظ  نیهمه ا  با

شده    یآموز طراحمعلم و دانش  انی م  یمراتب متمرکز، و روابط سلسله  یمحور، برنامه درسنمره  یابینظام ارزش  هیهمچنان بر پا   ران،یآموزش در ا
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. شودیم  لیتبد  شدهنییتع  شیاز پ   یبرنامه درس  یبه مجر  شتریوگو محدود است و معلم بو گفت  ییفرصت چندآوا  ،یستمیس  نیچن  دراست.  

. سوم، کمبود دهدیسوق م   الوگی کارانه و دور از دمحافظه  ی هانقش  یفای ا  یسومعلمان را به  ، یو ادار  یفرهنگ  ،ی اجتماع   ی که فشارهادوم آن

 . رودیشمار مبه سیتدر یهاتحول روش  یبرا یجد  ی مانع ک،یالوژی د یهاروش  نهیمعلمان در زم یبرا یآموزش تخصص

مطالعه    یی هاپژوهش  حال،نیا  با زم  Domalewskaمانند  د  نهیدر  م   تالیجیسواد  نشان  آموزش،  حت  دهند یدر  س  یکه    ی هاستمیدر 

ن به    ها،تیخلاقانه فعال  یبا طراح  توانیم  زیمحدودکننده  امکان  ییوگوجهان چندآوا و گفتورود  .  (Domalewska, 2024)کرد    ریپذرا 

  ی اما ارزشمند در اجرا   یمقدمات  ییها(، تجربه p4cکودک )  یفلسفه برا  کردی از جمله مدارس با رو  ران،یدارس نوآور در ااز م  ییاهنمونه   ن،یهمچن

  یبوم  یهاسنت  انیم  وندیوگو، امکان پ و گفت  تیروا  ات،یادب  یهادر حوزه   رانیا  یفرهنگ   یهات یاند. با توجه به ظرففراهم کرده  ینیباخت  دگاهید

 وجود دارد.  زین ینیباخت یو الگوها

  تواندیم   کرد،یرو  نیاز ا  یاست، اما آگاه   ران یدر ا  نیباخت  یآموزش  یمانع تحقق کامل الگو  یو فرهنگ   یساختار  ی هاتیاگرچه محدود  ت، ینها  در

  یی هابلکه سوژه  شده،فیتعرشیظام از پ ن  کیآموز، نه عناصر ثابت  که در آن معلم و دانش  یکردیفراهم کند. رو  تیتحول ترب  ینو برا  یاندازچشم

 . شناسندیرا بازم یگریتنها دانش بلکه خود و دنه ،یریادگ ی  ندیکه در فرا ییهاوگو باشند؛ سوژهدر حال کنش، تجربه و گفت

 بحث

  ژهیوداشته است، به  یریگرشد چشم  ریاخ  یهادر دهه  ت،یو ترب  میدر حوزه تعل  نیباخت  لیخائیم  یهاشهیکاربرد اند  رامونیپ   یپژوهش  اتیادب

  شتر یاند. بارائه داده  یمندو پاسخ  ییچندآوا  ، یوگومندگفت  م یاز مفاه  یگوناگون  یرهایو تفس  یارشته نیب  یکردهایکه رو  زبانیسیدر متون انگل

اند.  قرار داده  ی و مطالعات فرهنگ   تیفلسفه ترب  ات، یآموزش زبان، ادب  یهانهیدر زم  نیباخت  ینظر  م یمطالعات، تمرکز خود را بر بسط مفاه  نیا

و  Tianعنوان نمونه، پژوهش تعلق دارد. به  سیآموزش و تدر ند یدر فرآ نی باخت هینظر یکاربرد لیبه تحل یها، سهم مهمپژوهش ن یا انیدر م

درک    قیبه تعم  تواند یم  کرد یرو  نیاند که اکرده  د یپرداخته و تأک  یخارج  یهادر آموزش زبان  یوگومندکاربست گفت  یبه بررس  همکارانش

ا(Tian et al., 2023)معنادار منجر شود    یریادگی  ت یو تقو  ینافردیب  یهامهارت  ش یافزا  ، یفرهنگ با تحل  ن ی.    ان یم  ی قیتطب  لیمطالعه، 

م  نیختبا  یهاه ینظر روشن  لُتمان،  به  سازدیو  نه  زبان،  ابزار که چگونه  به  یمثابه  بلکه  اجتماع   یفرهنگ  یعنوان کنشصامت،  فرآ  یو    ندیدر 

 . کندیعمل م یریادگی

مورد   نی آنلا  یهاطیتعاملات چندصدا در مح  لیدر قالب تحل  ینیباخت  دگاهید  تال،یجیدر حوزه سواد د  Domalewskaدر پژوهش    نیهمچن

فرصت  ،یمتنوع زبان  یهاگوناگون و سبک  یمواجهه با صداها  تال،یجید  یریادگی  یکه در فضا  دهدینشان م  سندهیاستفاده قرار گرفته است. نو

  کندیم   دیت، اما تأکاس یمطالعه گرچه متمرکز بر بستر مجاز نی. ا(Domalewska, 2024) آوردیفراهم م  کیالوژید وزشآم یبرا یمناسب

 قابل تحقق است.  یآموزش یدارد و در همه بسترها نیباخت یدر فلسفه زبان شهیمتکثر، ر ی که اصل تنوع صدا و معناها

ترب  در اثر    ییهاپژوهش  زین  یتیسطح مطالعات  اOsovskyچون  بر  الگوها  نیباخت  هینظر  انیم  وندیپ   جادی،  ارزش  سی تدر  یو  تمرکز   ی ابیو 

آموز برقرار معلم و دانش انیم  یاخلاق  یارابطه  ک،یالوژیکه آموزش د  دهد ینشان م   «،یمنداز مفهوم »پاسخ  یریگبا بهره  Osovskyاند. داشته 

ه  کند یم آن  در  تقل  کیچیکه  ابزار  ا(Osovsky et al., 2021)  ابد یینم  لیبه  د  نی.  اخلاق  یبرا  یبستر  ک،یالوژیرابطه  فکر  یرشد    ی و 

، Mikes‐Liuدر پژوهش    نی. همچنسازدیبدل م  یریادگی  ندیجو در فرآفعال و مشارکت  ییهاها را به سوژهو آن   آوردیآموزان فراهم مدانش

 یررسمیغ   یدر فضا  یکه چگونه حت  دهدی محور پرداخته شده است و نشان مدر حوزه آموزش خانواده   نیباخت  یهاشهیندا  یبه کاربست عمل

سوق    یتعامل باز و اخلاق   یبه سو  انهیرا از ساختار اقتدارگرا  یریادگیپرورش و    ندیفرآ  توانندیم  ییو چندآوا  یوگومندگفت  میخانواده، مفاه

 . (Mikes‐Liu, 2025)دهند 

هنوز محدود    تیو ترب  میدر بستر تعل  نیباخت  یهاشهیاند  یبررس  زبان،یفارس  ی پژوهش  یدر فضا  ، یپژوهش خارج  اتی در ادب  ینسب  یوجود غنا  با

وگو در آموزش نقش گفت  یی بازنما  ای  یآثار ادب   لیتحل  ن،یباخت  می مفاه  یعموم  یمتمرکز بر معرف  شتریب  یو پراکنده است. اکثر مطالعات داخل
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پرداخته باشند.    یتیترب  ی هاهیبا نظر  ینیفلسفه زبان باخت  قیمند به تلفنظامطور  که به  میهست  یی هااند و کمتر شاهد پژوهشبوده  یفارسزبان  

  نه یزم نیدر ا تری ارشته انیو م ترقیعم تر،قیدق یهاپژوهش ازمندیاست که ن یداخل ی پژوهش اتیدر ادب یشکاف معرفت  کیاز  یامر، حاک نیا

 باشد. یم

خلأها  یکی پژوهش  ی از  در  ب  ن،یشیپ   ی هاموجود  مفاه  ازحدشیتمرکز  »گفت  یتکرار  ای   ی سطح  می بر  تحلهمچون  بدون   قیعم  لیوگو« 

  س یروش تدر  ا ی  ی کلام  یوگورا با صرفاً گفت  یوگومندها مفهوم گفتپژوهش  یمثال، برخ  یاست. برا  نیباخت  شهیآن در اند  یشناختمعرفت

رابطه انسان  یشناسیعنوان هستوگو بهاز گفت نیکه باخت یاند. در حال ندهمفهوم غافل ما ن یا یفلسف انیتأمل بر بن زاند و اگرفته  یکی  یگروه

پ   ادیو آن را به بن  دیگویسخن م  یگری با د مانند اثر   ییهاراستا، پژوهش  نی. در هم(Axt & Axt, 2019)  زندیم  وند یاخلاق، زبان و معنا 

Rodin  روانکاوانه   ا ی  یکیهرمنوت  یبا الگوها  نیباخت  نیادیبن  یهااند، بر تفاوتتمرکز کرده  راریچون ژ  یبا متفکران  نیباخت  شهیکه بر نسبت اند

 .(Rodin, 2021)اند فراتر رفته  میمفاه یفیدارند و از سطح توص د یتأک

ها صرفاً به  از پژوهش یاری. بسدر نظام آموزش است یو ساختار  ینهاد یها نهیبه زم  یتوجهیاز مطالعات، ب ی ادیدر بخش ز گریمغفول د نکته

  کهیلاند. درحاپرداخته   یواقع   یدر بسترها  ینیباخت  شهیاند  یسازادهیپ   ییها و موانع اجرااند و کمتر به امکانبسنده کرده  ینظر  یهاه ی ارائه توص

  یفضا  یبازطراح  ازمندین  ییکه تحقق چندآوا  کند یم  دی تأک  تال،یجیدر آموزش د  یی گرادرباره کاربرد کارناوال  Liuهمچون پژوهش    یی هالیتحل

 . (Liu, 2023) سیتدر وهیدر ش رییمدارس است، نه صرفاً تغ ی و فرهنگ ینهاد

و    یمندپاسخ  ،ییمانند چندآوا  یمیاست. مفاه  نیباخت  یهاشهیدر فهم اند   یفرهنگنیو ب  یقیبه مطالعات تطب  یتوجهنکات مهم، کم  گرید  از

به زمبه  ، ییگراکارناوال اجتماع   یزبان  ،ی فرهنگ  یهانهیشدت  را بهآن   توانینم  شده، یبوم  لیند و بدون تحلاوابسته   ی و  انتزاع ها  در    یصورت 

برخوردارند؛    یی بالا  تیاز اهم  ، ی تنامیو  یها درباره رمان  Thaiمانند مطالعه    ییهااست که پژوهش  لیدل  نیکرد. به هم  اده یپ   یآموزش  ی هارنامهب

 . (Thai, 2020)کرد   ینیو بازآفر یرا بازخوان یبوم  یهاسنت ن،یبا الهام از باخت توانیکه چگونه م دهند ینشان م رایز

 ی اریکه بس ی. در حال شودیاحساس م  یگری از هر زمان د  ش یفلسفه زبان و آموزش، ب  انیم  یارشتهانیم  یهااساس، ضرورت پژوهش  نیهم  بر

 –زبان    یفلسف  یهاهیبا نظر  قیاند، تلفماندهمحدود    یآموزش  یشناسجامعه  ای  یشناخت  یشناسروان   یهادر چارچوب  یتیترب  یهااز پژوهش

با تمرکز بر    Yuو    Zhangاثر    رینظ  ییها . پژوهشدیبگشا  تیارتباط، قدرت و هو  ت،یدر فهم ترب  یاتازه  یها افق  تواند می  –  نیباخت  ژهویبه

تفس سوژه  ر،ینسبت  و  چن  یانمونه  ،یبودگزبان  از  م  یکردیرو  نیموفق  که  تحل  ی هاقالباز    کوشندیهستند  و  روند  فراتر    یلیمرسوم 

 . (Zhang & Yu, 2020)دهند  ائهاز آموزش ار یشناختمعرفت

برخ  ت، ینها  در تعل  یپژوهش   ات یادب  ن،یقابل تحس  یهاتلاش  یبا وجود  ترب  م یدر حوزه  ن  ینیباخت  تیو  و   ق،یتعم  ازمند یهمچنان  گسترش 

ا  یسازیبوم ا  ن یاست.  از رو  کند یم   جابیضرورت  انتقاد  یارشته انیم  ی فاصله گرفته و با نگاه  ی سنت  یکردهایکه محققان    یبه واکاو  ،یو 

 . ندیو معناساز کمک نما ی اخلاق ،یدانش کاربرد دیرهگذر، به تول نی بپردازند و از ا یآموزش یواقع یدر بسترها  نیباخت  نیادیبن م یمفاه

 گیری نتیجه

به مطالب مطرح شده   توجه  اند  توانیمبا   ی برا  نی ادیبن  ییهاتیظرف  ،یوگومندگفت  هینظر  ژهیوبه  ن،یباخت  لیخائیم   یهاشهیادعا کرد که 

  یهاوبآموزش را از چارچ  ، ی و تعامل انسان  ، یگریبه زبان، د   یشناختیهست  ی با نگاه   نی. باختگذاردیما م  اریدر اخت  تیو ترب  م یتعل  فیبازتعر

نه صرفاً    یریادگی انداز،  چشم  نی. در اکندیم  لیو چندآوا تبد   ی تماع اج  ،ی اخلاق  ی و آن را به کنش  بردیمحور فراتر مو سلطه  ، یخط  ،یسنت

  رد، یگیشکل م  تیهو  شود،یکه در آن معنا ساخته م  یندیاست؛ فرآ  گرانی با جهان و د  یزنده و مشارکت  یاانتقال اطلاعات، بلکه مواجهه  ندیفرآ

 . شودیم نهیدر وجود افراد نهاد  جیتدربه ییوگوو اخلاق گفت

  رندهیفراگ  ی الگو، صدا  ن یو محتوامحور است؛ چرا که در ا  انهیاقتدارگرا  ، یعبور از آموزش انباشت   یبرا  ی ان یبن  ت، یو ترب  م یبه تعل  ی نیباخت  کردیرو

رسم  شود یم  ده یتنها شننه به  م  تیبلکه  دانششودیشناخته  ا.  در  از حالت در  نیآموزان  کنشگران  یاکنندهافتیفضا،  به  و    یخاموش  فعال 
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  یمتنوع پاسخ دهند، و در برابر معناها  یرا بشنوند، به صداها   گرید  یهادگاهیکه چگونه د  رندیگیم  ادیها  . آنشوند یمعنا بدل م  دکنندهیتول

پرور  ،یتنها به رشد شناختنه  یی فضا  نیکنند. چن  یگرپرسش  شدهت یتثب به  اخلاقبلکه  اجتماع   یفرهنگ  ، یش   یمنته  زین  رندگانیفراگ  یو 

 . شودیم

  کننده میتنظ  الوگ،ی د  گرل یعنوان تسه کلاس، بلکه به  یاصل  یگومثابه سخن نه به  گری. معلم د شودیدگرگون م  زینقش معلم ن  ر،یمس  نیا  در

در برابر تضاد آرا، و باور به مشارکت را در    ییبایشک  دن،یشن  ییتوانا  دی. او باکند ینقش م  یفایا  یریادگیمعنابخش در    کیتعامل، و شر  یفضا

در معلمان است    یو وجود  یذهن  یآمادگ   ینقش مستلزم نوع   رییتغ  نیوگو را فراهم آورد. اگفت   یپرورش دهد تا بتواند بستر مناسب برا  دخو

 . شودیکه تنها با آموزش و تجربه مداوم حاصل م

 ز یمدرسه را ن  یساختار نهاد  یو حت  ،یابیارزش  ،یبرنامه درس  یمربوط است، بلکه طراح  سیتنها به روش تدرنه  ،ینیدر چارچوب باخت  آموزش

  یشیو بازاند  ییسخت و بسته خارج شوند و امکان حرکت، انعطاف، چندصدا  یاز ساختارها  د یبا  کردیرو  نیدر ا  یدرس  یها. برنامهردیگیدربرم

و    زیبرانگ باز، تأمل  یی وگوفاصله گرفته و به گفت  ی و عدد  ی کیاز حالت مکان  د ی با  زین  ی ابیآموزان فراهم سازند. ارزشو دانش  ن معلما  یرا برا

 . ابندیرا ب یگریخود و د فینقد و بازتعر ، ینیکنندگان، فرصت بازبکه در آن همه مشارکت ییوگوشود؛ گفت لیتبد ندمحوریفرا

 ی اریاست. در بس  یآموزش  یهایگذاراستیدر ساختار، فرهنگ و س  قیتحولات عم  ازمندین  ،یآموزش  یهادر نظام  دگاهید  نیا  یسازادهیپ   البته

و    میاست. تحقق تعل  رندگان یادگی و انفعال    ،یمحورصدا، آزمونبر سلطه تک  ی ساختارها همچنان متک  ران،یاز جمله در ا   ، یآموزش  یهااز نظام

  میدر تعل  یادیاصل بن  کیعنوان  تنوع به  رشینقش مدرسه در جامعه، و پذ   ف یدر نحوه آموزش معلمان، بازتعر  یمستلزم بازنگر  کیالوژیت دیترب

 و تعامل دگرگون شود. دنی شن ،یسمت گشودگبه ییصدااز سرکوب تفاوت و تک یافرهنگ مدرسه دی با نیاست. همچن تیو ترب

که    ی مطالعات  رد؛یصورت گ  نهیزم  نیدر ا  یترگسترده  یو تجرب  یلازم است مطالعات نظر  ،یکردیور  نیچن  یسازنهینهاد  یبر آن، برا  علاوه 

  توانند یها م پژوهش  نی. اندینما  قیتلف  یرا با اقتضائات بوم  ینیباخت  کردیهر جامعه را در نظر گرفته و رو  یو زبان  یاجتماع   ، یبتوانند بافت فرهنگ

 ت یو ترب میتحقق تعل  یبرا  یعمل   ییکرده و راهکارها  ییرا شناسا  نیباخت  دگاهید  یها و موانع اجراامکان  ،یآموزش  ی واقع  یهاتیموقع یبا واکاو

 ارائه دهند.  کیالوژید

  یندیعنوان فرآ بلکه به  ه،یسوکیو    یکیتکن  یندیمثابه فرآرا نه به   تیو ترب  میبه ما کمک کند تا تعل  تواندیم  نیباخت  یهاشهیاند   ت،ینها  در

  ن یا.  کندیم   دایمعنا پ   یگریوگو، و مواجهه با دتنها دانش بلکه رابطه، گفت که در آن، نه  یندیفرآ  م؛یو معناساز درک کن  ییچندصدا  ،یانسان

قطه  ن  دی که شا  یتأمل  خواند؛یفرا م  تیترب  ییآموز، و هدف نها دانش  گاه یآموزش، نقش معلم، جا  یستیدرباره چ  ترقیعم  یما را به تأمل   دگاه، ید

 ما باشد.  یتیدر فهم و عمل ترب ن یادیبن یآغاز تحول

 مشارکت نویسندگان

سسس رسنگ رشستینسمق لهستم میسن یس دگ نسنقشسیکس نیستیف سکر ند.

 تعارض منافع 

س.وج  سندتر سیتض  سم  فعسگ نهچهتنج مسمط لعهسح ضر،سهس ر

 

Extended Abstract 
Introduction 

In the context of ongoing debates about the ethical, social, and philosophical foundations of education, Mikhail 

Bakhtin’s dialogic theory has emerged as a powerful conceptual resource for reimagining pedagogical 

practices. Bakhtin’s emphasis on dialogism, polyphony, answerability, and the creative power of language 

challenges conventional educational models that rely heavily on hierarchical communication, standardized 

curricula, and one-directional knowledge transmission. Rather than viewing education as a neutral process of 
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knowledge transfer, the Bakhtinian framework positions it as a dynamic, social, and inherently ethical 

interaction between subjects who are mutually responsible for meaning-making (Axt & Axt, 2019). 

Dialogism, one of Bakhtin’s most influential concepts, proposes that meaning is never produced in isolation 

but always emerges in a relational space of dialogue. This theory disrupts the classical sender-receiver model 

of communication and situates language as a living, responsive, and social event (Rabatel, 2006). Bakhtin’s 

polyphony further enhances this relational approach by proposing that every individual voice retains its 

independence in the context of interaction. In pedagogical terms, this suggests that classrooms should not be 

spaces of unidirectional instruction but rather environments where students' voices are recognized as distinct 

and equally valid (Zhang & Yu, 2020). This perspective directly contests monologic traditions of teaching, 

which often suppress diversity of thought and critical engagement. 

Recent educational research has increasingly turned to Bakhtinian principles to articulate a transformative 

vision for schooling, especially in disciplines such as language education, literature, and philosophy. For 

instance, Cooren and Sandler explored dialogism as an ontological condition of communication, proposing 

that education grounded in dialogism enables learners to develop through exposure to multiple, even 

conflicting, perspectives (Cooren & Sandler, 2014). Similarly, Tian et al. have demonstrated the value of 

dialogic instruction in foreign language learning, arguing that it fosters intercultural competence and 

encourages active meaning-making through learner participation (Tian et al., 2023). 

The application of Bakhtinian ideas has also been explored in non-traditional and digital educational 

environments. Domalewska illustrated how digital literacy education can be reconfigured through Bakhtinian 

concepts by embracing multiple discursive voices and facilitating dialogic interaction online (Domalewska, 

2024). These studies emphasize that Bakhtin's theory has implications not only for curriculum design and 

classroom dialogue but also for assessment, the teacher's role, and school culture. Liu, for example, applied 

the Bakhtinian notion of carnivalization to the analysis of live-streamed educational content, showing how 

disrupting formal power structures can democratize learning spaces and allow marginalized voices to emerge 

(Liu, 2023). 

Despite the growing body of research, significant gaps remain, especially in contexts where education 

continues to be dominated by exam-centric, rigid, and authoritarian practices. In such systems, there is a 

pressing need for theoretical alternatives that not only challenge top-down models but also offer implementable 

frameworks for participatory, ethical, and responsive pedagogy. This extended abstract draws upon Bakhtin’s 

thought to analyze the potential of dialogic education, with a focus on conceptual clarification, practical 

applications in language and humanities education, and challenges of implementation, particularly in 

centralized education systems such as Iran’s. 

Methods and Materials 

This study employed a narrative and conceptual review methodology with a descriptive analytical approach. 

The materials included a curated set of peer-reviewed articles, theoretical writings, and applied educational 

case studies published between 2000 and 2025. The selection criteria focused on works directly engaging with 

Bakhtin's philosophy—particularly dialogism, polyphony, answerability, and carnivalization—as well as 

literature that explored the intersection between philosophy of language and educational theory. These sources 

were analyzed qualitatively to extract conceptual themes, evaluate implementation strategies, and identify 

critical gaps in existing research. The analysis emphasized integrative reading across disciplines and contexts 

to construct a coherent educational model inspired by Bakhtin’s framework. 

Findings 

The analysis identified five major conceptual dimensions that define the applicability of Bakhtin's ideas to 

education. First, dialogism was found to fundamentally reshape classroom dynamics by positioning 

communication as a collaborative and unfinished process. Instead of transmitting finalized knowledge, the 
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teacher’s role shifts to one of facilitating open-ended dialogue, where meaning is co-constructed rather than 

delivered. 

Second, the concept of polyphony underlines the necessity of recognizing the autonomy and integrity of 

student voices. In practice, this was observed in case studies where students were encouraged to express 

personal perspectives, engage in interpretive conflicts, and co-author meaning within literature and language 

classes. These settings enabled critical thinking, empathy, and intellectual risk-taking. 

Third, the notion of answerability was found to transform both ethical and pedagogical responsibilities within 

the classroom. Teachers were described not as neutral arbiters but as ethically involved participants who must 

respond to the individuality and needs of learners. This repositions education as a fundamentally moral act. 

Fourth, the idea of education as a social act, rather than a technical one, emerged strongly. Teachers and 

students were understood as dialogic subjects embedded in broader social, cultural, and institutional structures. 

This understanding emphasized the interdependence of cognitive, emotional, and ethical dimensions in 

teaching and learning. 

Fifth, carnivalization introduced a subversive and liberatory element to educational design. By disrupting 

hierarchies and allowing for playful inversion of roles, some experimental classrooms fostered critical 

reflection and cultural awareness. Students experienced empowerment through temporary subversion of formal 

roles, which enhanced engagement and agency. 

These findings also highlighted multiple applications of Bakhtinian theory across disciplines. In literature 

classes, dialogic readings enabled students to explore textual plurality. In language education, open-ended 

discussion improved linguistic fluency and intercultural awareness. In digital contexts, interactive platforms 

were shown to support polyphonic learning. Across these settings, student engagement, motivation, and critical 

reflection improved when Bakhtinian principles were applied. 

Discussion and Conclusion 

The findings of this study support the proposition that Bakhtin’s philosophy provides a transformative 

framework for educational thought and practice. His emphasis on relational meaning-making, ethical response, 

and dialogic engagement calls into question the efficacy of hierarchical, standardized models that dominate 

many educational systems today. Rather than treating students as passive recipients of knowledge, the 

Bakhtinian model affirms them as co-constructors of meaning, whose voices must be actively engaged and 

respected. 

A dialogic pedagogy inspired by Bakhtin demands structural shifts in how teaching, learning, and assessment 

are conceptualized. Curricula must become more flexible and responsive, incorporating opportunities for 

inquiry, dissent, and student-led exploration. Assessment practices should move beyond static measures of 

recall to include reflective, dialogic, and formative approaches that value process as much as product. The 

teacher's identity also requires reevaluation—not as the final authority on knowledge, but as a listener, 

respondent, and ethical actor committed to facilitating shared understanding. 

Despite its promise, the implementation of Bakhtinian pedagogy is not without challenges. Institutional inertia, 

rigid curricular standards, and entrenched power relations often limit the realization of dialogic practices. 

Moreover, the success of this approach depends significantly on teacher training, cultural context, and the 

readiness of educational institutions to embrace uncertainty, complexity, and plurality. The application of 

dialogic pedagogy also requires careful sensitivity to the sociocultural realities of learners, particularly in 

multilingual and multicultural classrooms. 

Nonetheless, Bakhtin's thought opens up a compelling horizon for rethinking education in ways that are 

intellectually rigorous, ethically grounded, and socially responsive. It invites educators to envision classrooms 

as living dialogues where knowledge emerges not from authority, but from engagement. Such a vision has the 
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potential to humanize education, foster democratic dispositions, and cultivate a deeper sense of shared 

responsibility in the co-creation of knowledge. 

Ultimately, embracing Bakhtinian dialogism in education is not merely a methodological choice—it is a 

philosophical stance. It reflects a belief in the unfinishedness of human understanding, the irreducible value of 

every voice, and the transformative power of genuine dialogue. As educational systems around the world 

grapple with growing complexity, inequality, and cultural fragmentation, Bakhtin’s legacy offers a timely and 

necessary framework for cultivating an education that is as diverse, dynamic, and dialogic as the world we 

inhabit. 
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