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 چکیده
با توجر بر  ییآموزان ابتدادانش تیقو خلا نگرندهیکودکان بر تبکر آ یاثر آموزش فلس  بر برا یپژوهش بررس   نیهدف ا

و گروه  یریگپی–آزمونپس–آزمونشیبا طرح پ یش  یآزمامریحاض  ر از نون ن پژوهش بود. یتبکر انتزاع گرلینقش تعد

آموز دانش 30بود و  1404 یلیاسلامشهر در سال تحص ییپنجم و ششم ابتدا ریآموزان پاکنترل بود. جامعر شامل دانش

جلسر  1۶ یط شیآزما روهشدند. گ یدهیو کنترل جا شیدر دو گروه آزما یطور تصادفترس انتخاب و برصورت در دسبر

کرد و گروه کنترل آموزش معمول  افتیکودکان را در یجامعر پژوهش، آموزش فلس  بر برا کردیدر قالب رو یاقریدق ۹0

سر را ط ستدلال انتزاع تیآزمون خلاق نگر،ندهیتبکر آ اسیشامل مق یریگاندازه یکرد. ابزارها یمدر  یتورنس و آزمون ا

باده از آزمون داده لیپارس بود. تحل با اس   ت ندمتغ انسیکووار لیتحل انس،یکووار لی، تحلtها   ونیو رگرس    رهیچ

 نگرندهینشان داد کر نمرات تبکر آ هاافتری کنترل شدند. انسیعنوان کوواربر آزمونشیانجام شد و نمرات پ یمراتبسلسلر

t ینگرندهیآ یبالاتر از گروه کنترل بود )برا یطور معنادارآزمون بردر مرحلر پس شیدر گروه آزما تیو خلاق =2.12, 

p=0.041 تیخلاق یو برا t =2.34, p=0.024جی(. نتا MANCOVA رهایآموزش بر مجموعر متغ ینش  ان داد اثر کل زین 

Wiمعنادار اس  ت ) l ks ’ Lambda=0.68, p=0.004  نقش  ینش  ان داد کر تبکر انتزاع یمراتبس  لس  لر ونی(. رگرس

( β=0.30, p=0.016) ینگرندهیآ یبرا یتبکر انتزاع×کر تعامل گروه یدر هر دو رابطر دارد؛ بر طور یمعنادار گرلیتعد

وزش (. آمp>0.05ثبات اثرات را نش  ان داد ) زین یریگیآزمون پ جی( معنادار بود. نتاβ=0.35, p=0.009) تیخلاق یو برا

اس  ت و نقش  ییآموزان ابتدادانش تیو خلاق نگرندهیزمان تبکر آهم یارتقا یمؤثر برا یاکودکان مداخلر یفلس  بر برا

 شد. دییمؤثر تأ کنندهتیتقو کیعنوان بر یتبکر انتزاع

 ییآموزش ابتدا ،یتبکر انتزاع ت،یخلاق نگر،ندهیکودکان، تبکر آ یفلسبر برا کلیدواژگان:
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Abstract 
This study aimed to examine the effectiveness of Philosophy for Children (P4C) training 

on students’ future thinking and creativity with a focus on the moderating role of abstract 

thinking. This quasi-experimental study employed a pretest–posttest–follow-up design 

with a control group. The sample consisted of 30 fifth- and sixth-grade elementary 

students from Eslamshahr, randomly assigned to experimental and control groups. The 

experimental group received 16 sessions of P4C training delivered through the 

Community of Inquiry model, while the control group continued routine instruction. Data 

collection instruments included the Children’s Future Thinking Scale, Torrance Tests of 

Creative Thinking, and Pars Abstract Reasoning Test. Data were analyzed using 

independent and paired t-tests, ANCOVA, MANCOVA, and hierarchical regression, with 

pretest scores controlled as covariates. The results indicated a significant improvement in 

the experimental group compared with the control group for both variables at posttest 

(future thinking: t=2.12, p=0.041; creativity: t=2.34, p=0.024). MANCOVA confirmed a 

significant multivariate effect of the intervention (Wilks’ Lambda=0.68, p=0.004). 

Hierarchical regression showed that abstract thinking significantly moderated both 

relationships; the interaction term was significant for future thinking (β=0.30, p=0.016) 

and creativity (β=0.35, p=0.009). Follow-up test results indicated the stability of the 

intervention effects (p>0.05). P4C training is an effective educational intervention that 

enhances both future thinking and creativity among elementary students, and abstract 

thinking significantly strengthens these effects. 

Keywords: Philosophy for Children, future thinking, creativity, abstract thinking, 

elementary education 
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 مقدمه

 یهانظام ،یریادگی دیجد یازهایو ظهور ن یتحولات فرهنگ ،یاجتماع یهایدگیچیپ تال،یجید یهایرشد شتابان فناور ،ریاخ یهادر دهه

 یریپذانعطاف ت،یخلاق ،ینگرندهیآ ،یاز جنس تفکر انتقاد ییهاکه در آن مهارت یرو کرده است؛ چالشروبه یجد یرا با چالش یآموزش

که  ییدر دوره ابتدا ژهیوشده است. به یضرور ندهینسل آ تیموفق یبرا یگریاز هر زمان د شیب ،یاعو تعامل اجتم لهحل مسئ ،یشناخت

احساس  شتریب نینو یآموزش یهاتوجه به روش تیاهم شود،یکودکان شناخته م یجانیو ه یشناخت یادهایبن یریگعنوان دوره شکلبه

شکل  پمنیآثار ل هیکه بر پا یکردیمطرح شده است؛ رو یجهان کردیرو کیعنوان به (P4Cکودکان ) یاآموزش فلسفه بر ان،یم نی. در اشودیم

 یعیطور طباعتقاد داشت که کودکان به پمنی. ل(Lipman, 2003)شد  حیمند تشرطور نظامبه« تفکر در آموزش»گرفت و در کتاب مشهور او 

 یوگواستدلال و گفت ،یپرسشگر قیر خواهند بود از طرشود، کودکان قاد لیتبد یپژوهش یاکلاس به جامعه طیو اگر مح اند«لسوفیف»

شد که بر  لیهوش چندگانه گاردنر تکم یهاهیبعدها با نظر دگاهید نیا .کنند دایدست پ یسطح بالاتر یشناخت یهاییساختارمند، به توانا

 یادهیرا پد یریادگیداشت و  دیتأک یریو تصو یفردانیم ،یفرددرون ،یزبان ،یاضری–یمانند هوش منطق یذهن یهاییاوجود انواع مختلف توان

بر  دیدر کودکان با یشناخت راتییکه تغ دهندینشان م زین نینو یهاراستا، پژوهش نی. در هم(Gardner, 1999)کرد  یمعرف یچندوجه

 .(Afnan et al., 2025) ردیمورد توجه قرار گ یفراشناخت یندهایو فرا یتنوع هوش هیپا

 یشد که در کشورها لیتبد یجهان یکردیبرنامه محدود در دانشگاه مونتکلر به رو کیه سال گذشته از پنجا یکودکان، ط یفلسفه برا آموزش

 ،یفلسف یوگوهامشارکت در گفت قیاند که کودکان از طرها نشان دادهمتفاوت به اجرا درآمده است. پژوهش یازهایها و نمختلف با فرهنگ

ها نو در آن یهادهیو خلق ا هامیتصم یامدهایدرک پ ،یانتزاع میمفاه لیتحل ها،دهیا انیب ییوانابهتر فکر کنند، بلکه ت رندیگیم ادیتنها نه

 یهاسمیبر مکان یو مبتن یقو یوندیپ ت،یو خلاق P4C انیم وندیپژوهش آکان و چوچن نشان داد که پ جیمثال، نتا ی. براابدییم شیافزا

و « باز یهاپرسش»، «ابهام»کودک را به مواجهه با  ،یفلسف یوگوها. آنان ثابت کردند که گفت(Akan & Çüçen, 2023)است  یشناخت

 یهاافتهیموضوع با  نی. اشودیم تیو بروز خلاق یشناخت یعال یهاستمیامر موجب فعال شدن س نیو ا دهدیسوق م «یتضاد معرفت»

 یشناخت یریپذاستدلال و انعطاف یهامهارت تیها نشان دادند که آموزش فلسفه موجب تقوآن است؛ار سازگ زیبفروزاده و همکاران نچو

و همکاران در  یپژوهش گعد نی. همچن(Choobfozroozadeh et al., 2023)هستند  تیخلاق یندهایکه دو عنصر مهم در فرا شودیم

 یدبستانشیرا در کودکان پ دهیابتکار و بسط ا ،یالیاز جمله س ت،یقادر است ابعاد مختلف خلاق P4C ی( نشان داد که اجرا۲۰۱۵) رانیا

تصور، و  ،یکودک با پرسشگر یذهن یریدرگ ندیبلکه برآ ،یتصادف ینه محصول تیخلاق ن،ی. بنابرا(Ghaedi et al., 2015)کند  کیتحر

 است. میو مفاه هادهیبازساختن مرتب ا

 یرسازیتصو ،یزیربرنامه ،ینیبشیپ ییکه به توانا یاست؛ مهارت «نگرندهیتفکر آ»رشد،  یشناسنوظهور در روان میاز مفاه یکی ت،یکنار خلاق در

 یندهایاز فرا یامجموعه نگرندهیاشاره دارد. پژوهش آرگمبو و همکاران نشان داد که تفکر آ ندهیاعمال در آ یاحتمال یامدهایسنجش پو 

. علاوه (Argembeau et al., 2010)اطلاعات است  بیهدفمند، و ترک یادآوری ،یذهن یرسازیتصو نگر،ندهیشامل حافظه آ دهیچیپ یشناخت

فرد  رایدارد، ز یجانیه یهایشانیو کاهش پر یروان یستیبا بهز یمینوع تفکر ارتباط مستق نیکرد که ا دیتأک یپژوهش فورتوناتور و فور ن،یبر ا

نشان  نیراستا، براون و است نی. در هم(Fortunato & Furey, 2011) دهدیسوق م دهیسنج یهاو انتخاب یمنطق یزیرسمت برنامه هرا ب

 ,Brown & Stein)را کاهش دهد  یاو لحظه یجانیه یهاناسازگار مانند انتخاب یارهارفت تواندیم کیزودیاپ ینگرندهیدادند که استفاده از آ

 نده،یآ یذهن یسازهیو شب نگرندهیحافظه آ کیبا تحر زیکودکان خردسال ن یبرنز و همکاران ثابت کردند که حت گر،ید یاطالعه. در م(2022

روزافزون  ازین ،ییمهارت در دوران ابتدا نیا تیاهم لیاز دلا یکی. (Burns et al., 2021) دهندیانجام م یتردهیسنج یهایریگمیتصم

 زین یو ماه یاست. پژوهش مازاکوفسک انشیرفتارها یاجتماع یامدهایپ ینیبشیو پ یلیتحص یزیرزمان، برنامه تیریمد ییکودکان به توانا
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کنند  یریگبالا اندازه ییرا با روا ییتوانا نیا توانندیکودکان، م نگرندهیمانند پرسشنامه تفکر آ د،یاستاندارد جد ینشان داد که ابزارها

(Mazachowsky & Mahy, 2020). 

قرار گرفته است. گولنر و همکاران نشان دادند که تفکر  دییمورد تأ یمتعدد یهادر پژوهش زین ینگرندهیدر پرورش آ P4Cنقش  حال،نیدرع

ن ی. ا(Göllner et al., 2018)ارتباط دارد  ندهیآ یذهن یسازهیها، نگاه بلندمدت و شبپاداش انداختنقیتعوکودک در به ییبا توانا نگرندهیآ

 یامدهایپ سازند،یم یذهن یوهایکودکان در جامعه پژوهش، سنار رایز شود؛یم تیدر کودکان تقو یفلسف یهابحث انیدر جر قاًیها دقمؤلفه

بر توسعه  P4Cنشان داد که آموزش  زیپاکا ن یهاافتهی. کنندیم یو داور سهیمختلف مقا یهاانتخاب انیو م کنندیم یرا بررس یاحتمال

مطالعه  ن،ی. افزون بر ا(Pala, 2022) دهندیم لیرا تشک نگرندهیتفکر آ انیها بنمهارت نیاثرگذار است و ا یو انتقاد یتفکر مفهوم یهامهارت

و عملکرد  یارتباط یهامهارت تیموجب تقو ،ییاضطراب جدا یدر کودکان دارا ینشان داد که آموزش فلسفه، حت رانیو همکاران در ا یمحمد

 افتهی. اندیضرور ندهیآ یزیررفتار و برنامه یامدهایدرک پ یکه برا ییها؛ مهارت(Mohammadi et al., 2022) شودیآنان م یاجتماع

، و (Nayebi-Safa et al., 2017)را بهبود دهد  جانیه میتنظ یهانشان داد که آموزش فلسفه قادر است مهارت زیو همکاران ن صفایبینا

 است. نگرانهندهیآ یریگمیتصم ییدر توانا یدیکل یازهاینشیاز پ یکی جانیه میتنظ

. تفکر کندیم فایا یفلسف یهاآموزش یمهم در کارآمد ینقش ،یشناخت یسطح بالا یندهایاز فرآ یکیان عنوبه یتفکر انتزاع گر،ید یسو از

تر اشاره گسترده یذهن یاطلاعات در ساختارها یدهو سازمان ده،یچیپ میها و مفاهاستفاده از نشانه رملموس،یروابط غ لیتحل ییبه توانا یانتزاع

 یهایریگمیتوسعه تصم یبرا یانیبن ،یانتزاع یارابطه یو ساختارها هااسیق یریادگینشان دادند که  یجربت یو همکاران در پژوهش لیدارد. ه

و  هاشانواع هو انینقطه اتصال م ،یانتزاع لیتحل ییکه توانا کندیم دیبارها تأک زیگاردنر ن یها. نوشته(Hill et al., 2019)است  تردهیچیپ

همواره با عملکرد  ،یعامل شناخت کیعنوان به ینشان دادند که تفکر انتزاع زیو همکاران ن کوی. صاد(Gardner, 1999)است  قیعم یریادگی

 یاعانتز یهایینشان داد که توانا زین لمنیپژوهش ت جی. نتا(Sadiku et al., 2020)حل مسئله مرتبط است  یهاهوش و مهارت ،یلیتحص

 زانیکودکان، م یانتظار داشت که سطح تفکر انتزاع توانیرو م نی. از ا(Tillmann et al., 2019)دارند  یشناخت یدر سازگار ینقش مهم

 کند. لیرا تعد یفلسف یهاآنان از برنامه یمندبهره

کودکان  یفلسفه برا یهاتینشان داد که فعال ۲۰۲۴اند. مطالعه آنال و گونش در سال کرده یبررس یور تجربطرابطه را به نیا ریاخ یهاپژوهش

شدت به ندهایفرا نی. ا(Unal & Gunes, 2024) شودیم یدبستانشیدر کودکان پ یو درک قواعد اجتماع یموجب بهبود ادراک اخلاق

 دییتأ ،یسطحسه لیفراتحل کیدر  زیو چن ن یهستند. مطالعه و یاجتماع یهاتیموقع یبندو دسته یاخلاق میانتزاع مفاه ییاناوابسته به تو

 گریبار د جینتا نی. ا(Wei & Chen, 2025)کودکان دارد  یمفهوم یهاو مهارت یبر رشد شناخت یریچشمگ ریتأث P4Cامه کرد که برن

نشان داد که  ونگیراستا، پژوهش کوه و ل نی. در همکنندیبرجسته م را—یجمله تفکر انتزاع از—یختشنا یازهاینشینقش پ تیاهم

کند  کیرا تحر یو نوآور لیتخ تواندیم ندهیافراد مرتبط هستند و تفکر درباره آ یزمان یریگبا جهت میطور مستقبه تیو خلاق ینگرندهیآ

(Koh & Leung, 2025)یو چندبعد یاشبکه یارابطه ،یو تفکر انتزاع ینگرندهیآ ت،یفلسفه، خلاق انیروشن است که رابطه م ب،یترت نی. بد 

 است.

اند؛ مانند مطالعه کوسک، ماردپور و کرده یبررس یشناخت یو سازگار ،یحافظه، تحمل ناکام تیرا در تقو P4Cنقش  زین یگرید یهاپژوهش

بومبرتس  افتهی نی. همچن(Kevesk et al., 2025) دهدیم شیرا افزا یو تحمل ناکام یحافظه کار ییتوانا P4Cکه نشان دادند  یمحمود

 Bombaerts)باشد  یتعامل یآموزش یهاآثار برنامه لیتحل یقدرتمند برا یچارچوب تواندیم ،یگرنییخودتع هیکه نظر کندید میو اسپاهن تأک

& Spahn, 2021)با فلسفه  قاًیدارد، دق دیتأک یارتباط و خودمختار ،یستگیشا نیادیبن ازیکه بر سه ن هینظر نی. اP4C  .هماهنگ است

 یلیتحص تیو موفق یاجتماع تیکودکان را در درک مسئول ییبر مشارکت، توانا یمبتن یریادگینشان داد که  زین نو همکارا یکیدیمطالعه س

 یهااست که نشان داد آموزش مهارت یالاسلامخیو ش یپژوهش بداق انیم نی. نکته قابل توجه در ا(Siddiqui et al., 2019) دهدیم شیافزا
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 Badaghi) بخشدیآموزان را بهبود مدانش یلیعملکرد تحص ،یو عمق یاستدلال یهااز مهارت یاریبس رساختیبه عنوان ز ،یگرنییخودتع

& Sheikh Al-Islami, 2020)و  یسبک فرزندپرور انیم یانجینقش م تیکه خلاق دهدینشان م وبندیو د زنژادیعز افتهی نی. همچن

 ,Aziznejad & Diabvand) کندیآشکار م شتریب یتیو ترب یشناخترا از منظر روان تیپرورش خلاق تیدارد و اهم یلیتحص تیموفق

2022). 

 یاموجود، فاصله یآموزش یو محتوا ندهیآ یهامواجهه با چالش یآموزان برادانش یواقع ازین انیاز کشورها، همچنان م یاریو بس رانیا در

 یتفکر سطح بالاتر وجود ندارد و بار شناخت یهابر مهارت یکاف دیکه تأک دهدینشان م یرسم یدرس یهابرنامه لیمعنادار وجود دارد. تحل

 کند؛یمکمل را دوچندان م یمداخلات آموزش یطراح تیاهم ط،یشرا نیاست. ا یتکرار فیبر محفوظات و تکال یمبتن شتریب هاآموزش

 یحال، شکاف قابل توجه نی. با اکنندیرشد م یشیتعامل و بازاند ،یبر پرسشگر یمبتن ییآموزان، در فضاکه در آن دانش P4Cمانند  یمداخلات

 یکه نقش تفکر انتزاع یاند، در حالکرده یآموزش فلسفه را بررس میمستق راتی: اغلب مطالعات، تنها تأثشودیم دهیدموجود  یهادر پژوهش

 یهاپژوهش ،ینگرندهیآ تیگسترده بر اهم ینظر دیبا وجود تأک ن،یکمتر مورد توجه قرار گرفته است. افزون بر ا گرلیتعد ریمتغ کیعنوان به

 یآموزش فلسفه برا انیپژوهش حاضر با تمرکز بر تعامل م ،یبستر نیچن در اند.کرده یبررس یفلسف یهابرنامه نهیزمآن را در  یاندک یتجرب

 یبرا ینیع یموجود را پر کند و شواهد یو تجرب یشکاف نظر کوشدیم ،یتفکر انتزاع گرلیو نقش تعد نگرندهیتفکر آ ت،یکودکان، خلاق

و  نگرندهیکودکان بر تفکر آ یآموزش فلسفه برا یاثربخش یبررسپژوهش  نیهدف ا ن،یفراهم آورد. بنابرا یشآموز یزیرو برنامه یگذاراستیس

 است. یتفکر انتزاع گرلیبا نقش تعد ییآموزان ابتدادانش تیخلاق

 شناسیروش

روه کنترل انجام شده است. جامعه آماری پیگیری با گ-آزمونپس-آزمونآزمایشی پیشاین پژوهش با رویکرد کمی و طرح نیمه جامعه ونمونه :

بود. از این جامعه،  ۱۴۰۴سال( شهرستان اسلامشهر در سال تحصیلی  ۱۲تا  ۱۱های پنجم و ششم ابتدایی )آموزان پسر پایهشامل کلیه دانش

نفر( جایدهی شدند.  ۱۵روه گیری در دسترس انتخاب و به صورت تصادفی در دو گروه آزمایش و کنترل )هر گآموز با روش نمونهدانش ۳۰

های مزمن و عدم غیبت های پنجم و ششم، عدم وجود اختلالات یادگیری یا بیماریمعیارهای ورود شامل رضایت کتبی والدین، حضور در پایه

رهای خروج را در جلسات آموزشی یا انصراف از همکاری، معیا %۲۰مدت بود. در مقابل، عدم شرکت در مراحل آزمون، غیبت بیش از طولانی

ای دو جلسه( توسط هفته )هفته ۸ای برنامه  فلسفه برای کودکان بود که طی دقیقه ۹۰جلسه  ۱۶مداخله آموزشی شامل  دادند.تشکیل می

ویت های فلسفی و با رویکرد جامعه پژوهش، با هدف تقیک تسهیلگر باتجربه برای گروه آزمایش اجرا شد. این پروتکل آموزشی بر اساس داستان

ها شامل نگر، خلاقیت از طریق بحث پیرامون مفاهیم انتزاعی مانند عدالت، آزادی و زمان طراحی شده بود. ابزارهای گردآوری دادهتفکر آینده

یی مقیاس(، روایی و پایاسؤال در چهار خرده ۶۰گویه، خودگزارشی توسط والدین(، آزمون خلاقیت تورنس ) ۴۴نگر کودکان )مقیاس تفکر آینده

آزمون برای سنجش سطح اولیه متغیرها در هر دو مراحل اجرای پژوهش شامل پیش تمامی این ابزارها پیش از اجرای پژوهش تأیید شده بود.

آزمون برای ارزیابی آزمون بلافاصله پس از اتمام دوره آموزشی و آزمون پیگیری یک ماه پس از پسگروه، اجرای مداخله برای گروه آزمایش، پس

 یداری اثرات بود.پا

نگر: از مقیاس برای سنجش متغیرهای پژوهش از سه ابزار استاندارد استفاده شد که همگی دارای روایی و پایایی تأیید شده بودند: تفکر آینده

ای رجهد ۶گویه خودگزارشی است که توسط والدین در مقیاس لیکرت  ۴۴( استفاده شد. این مقیاس شامل CFTنگر کودکان )تفکر آینده

ریزی و به تأخیر انداختن لذت( نگری رویدادی، برنامهنگر، آیندهجویی، حافظه آیندهانداز و صرفهمقیاس )پسخرده ۵شود و دارای تکمیل می

ال سؤ ۶۰با  (TTCT)خلاقیت: آزمون خلاقیت تورنس  گزارش شده است. ۸۵/۰کردن گاتمن و دونیمه ۸۹/۰است. پایایی آن با آلفای کرونباخ 

گزارش شده  ۸7/۰پذیری، ابتکار و بسط( به کار گرفته شد. ضریب اعتبار )آلفای کرونباخ( برای کل آزمون مقیاس )سیالی، انعطافو چهار خرده
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گویه در چهار شاخص )تفاوت، تشابه، قیاس و تصحیح(  ۳۶است. تفکر انتزاعی: برای سنجش این متغیر، آزمون استدلال انتزاعی پارس که شامل 

 به دست آمده است. ۸7/۰و پایایی بازآزمایی آن  ۸۵/۰است، به کار رفت. ضریب آلفای کرونباخ این آزمون 

هشت هفته بود  یط یاقهیدق ۹۰ یدر قالب شانزده جلسه آموزش« کودکان یفلسفه برا»برنامه  یپژوهش شامل اجرا نیپروتکل مداخله در ا

 کیو هر جلسه با ارائه  دیو اجرا گرد یطراح« پژوهش یجامعه» یر شد. جلسات بر اساس الگوبرگزا شیگروه آزما یکه هر هفته دو جلسه برا

کودکان  گرلی. پس از ارائه محرک، تسهشدیآغاز م زیبرانگتأمل یریتصو ای یمسئله فلسف ،یاخلاق تیداستان کوتاه، موقع ملشا یمحرک فکر

مختلف و  یهادگاهید لیتحل ،یورزاستدلال افته،یساختار یوگوارکت در گفتموضوع، مش یانتخاب جمع ل،یاص یهاپرسش دیرا به تول

 یهادهیا نشیو آفر نگر،ندهیآ لیتخ امدها،یپ ینیبشیپ ،یسازمفهوم ،یمانند تفکر انتقاد ییهامداخله، مهارت طول. در کردیدعوت م یشیبازاند

 یفراشناخت ندیتا فرا دادندیارائه م یکوتاه یگفتار ای یهر جلسه بازتاب نوشتار انیکودکان در پا نی. همچنشدیم تیصورت هدفمند تقونو به

امن، بدون قضاوت،  یطیاجرا شد و تلاش شد مح دهیدآموزش گرلیجلسات توسط تسه یشود. تمام تیتقو هادهیا یدرون یدهو سازمان

 یهاییو توانا نگرندهیتفکر آ ت،یبر خلاق کپارچهی یبتواند به شکلکودکان فراهم گردد تا مداخله  یبر مشارکت فعال برا یمحترمانه و مبتن

 ها اثر بگذارد.آن یانتزاع

های تحلیل آماری توصیفی و استنباطی مورد بررسی قرار گرفتند. به طور خاص، برای تحلیل میزان شده از طریق روشهای گردآوریداده

استفاده  (ANCOVA)گر تفکر انتزاعی، از تحلیل کوواریانس گر و خلاقیت و نقش تعدیلناثربخشی آموزش فلسفه برای کودکان بر تفکر آینده

گر ها مورد استفاده قرار گرفتند تا اثرات متغیرهای مداخلهآزمون به عنوان نمره پایه و همچنین به عنوان کوواریانس در تحلیلشد. نمرات پیش

 و اندازه اثر متوسط تا بزرگ حاصل شود. ۰۵/۰کنترل شود و قدرت آزمون مناسبی در سطح آلفای

 هایافته

نفر( شرکت کردند. میانگین سنی  ۱۵نفر( و کنترل ) ۱۵آموز پسر پایه پنجم و ششم ابتدایی در دو گروه آزمایش )دانش ۳۰در این پژوهش، 

سال )انحراف  ۱۱/7و میانگین سنی کل نمونه بود ( ۰/۴سال )با انحراف معیار  ۱۲و گروه کنترل ( ۰/۵سال )با انحراف معیار  ۱۱گروه آزمایش 

های ها اختلاف بسیار اندکی داشت، همگنی نسبی ویژگیکنندگان پسر بودند و میانگین سنی آنگزارش شد. از آنجا که تمامی شرکت( ۰/۶معیار 

های های کوواریانس کنترل شد تا مقایسهآزمون در تحلیلشناختی برقرار بود. همچنین، تفاوت پایه تحصیلی با استفاده از نمرات پیشجمعیت

 .ها فراهم گرددمعتبر میان گروه

 آموزش فلسفه نگری،آینده خلاقیت، متغیرهای برای اسمیرنوف–های پارامتریک، آزمون کولموگروفکارگیری آزمونبرای اطمینان از امکان به

ها نرمال است. است و بنابراین توزیع داده ۰/۰۵تر از تمامی متغیرها بزرگبرای  p مقدار که داد نشان نتایج. شد اجرا انتزاعی تفکر و کودکان

 .، تحلیل کوواریانس، تحلیل واریانس چندمتغیره و رگرسیون را فراهم کردt هایاین نتیجه امکان استفاده معتبر از آزمون

نگری و تفکر انتزاعی در مراحل عیار نمرات خلاقیت، آیندههای توصیفی، میانگین و انحراف مبرای دستیابی به تصویری کلی و یکپارچه از داده

 .ارائه شده است ۱در جدول  پژوهش

 ها. آمار توصیفی و نتایج آزمون نرمال، همگنی، تغییرات و مقایسه1جدول 

متغیر / 

 مرحله

انحراف  میانگین گروه

 معیار

t آزمون  آزمونپیش 

(p) 

تغییر 

 تاپسپیش

t آزمون  

 گروهیدرون

 آزمونگروهی پسبینمقایسه 

(t , p) 

t ↑0.44 0.856 0.61 3.78 پیش –آزمایش  خلاقیت =-3.95, 
p=0.001 

t =2.34, p=0.024 

 — — ↑0.06 — 0.59 3.75 پیش –کنترل  

 — — — — 0.53 4.22 پس –آزمایش  
 — — — — 0.60 3.81 پس –کنترل  

 –آزمایش  

 پیگیری

t کاهش ناچیز — 0.55 4.18 =0.39, p=0.697 — 
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t ↑0.45 0.874 0.66 3.65 پیش –آزمایش  نگریآینده =-2.88, 

p=0.009 

t =2.12, p=0.041 

 — — ↑0.07 — 0.63 3.62 پیش –کنترل  
 — — — — 0.51 4.10 پس –آزمایش  

 — — — — 0.58 3.69 پس –کنترل  

 –آزمایش  

 پیگیری

t پایدار — 0.56 4.05 =0.52, p=0.609 — 

 — — — 0.775 3.20 21.50 پیش –یش آزما تفکر انتزاعی

 — — — — 3.10 21.80 پیش –کنترل  

 

اجرا شد.  یو تفکر انتزاع ینگرندهیآ ت،یخلاق آزمونشینمرات پ سهیمقا یمستقل برا tها، آزمون گروه هیاول یهمسان دییتأ یبرا نیهمچن

از مداخله  شیها پکه گروه دهدیامر نشان م نی(. اp>0.05ندارند ) یادارتفاوت معن آزمونشیدر مرحله پ رهایاز متغ کیچینشان داد که ه جینتا

 به اثر برنامه نسبت داد. نانیبا اطم توانیپس از آموزش را م رییاند و هرگونه تغمشابه بوده

 یمستقل برا tو آزمون  یهگرودرون سهیمقا یبرا یزوج t(، آزمون P4Cکودکان ) یبرنامه فلسفه برا یاثربخش زانیم یبررس یادامه، برا در

معنادار  شیآزمون افزاتا پس آزمونشیاز پ شیدر گروه آزما تیو خلاق نگرندهینشان داد که نمرات تفکر آ جیانجام شد. نتا یگروهبرون سهیمقا

t) افتهی شیافزا ۴.۱۰به  ۳.۶۵از  شیدر گروه آزما ینگرندهیمثال، نمره تفکر آ ی. براانداشتهد =-2.88, p=0.009در مرحله  رییتغ نی( و ا

tاست ) افتهیارتقا  ۴.۲۲به  ۳.7۸از  تیخلاق نی(. همچنp=0.609مانده است ) یباق داریپا یریگیپ =-3.95, p=0.001در  زین شیافزا نی( و ا

شده، بلکه  یشناخت یهامهارت یتنها باعث رشد فورنه P4Cکه آموزش  دهدینشان م هاافتهی نی(. اp=0.697حفظ شده است ) یریگیمرحله پ

 شده است. دییتأ زیاثرات ن نیمدت اکوتاه یداریپا

t) ینگرندهیآ ریآزمون هر دو متغنمرات پس نیانگیاختلاف م ،یگروهنیب یهاآزمون در =2.12, p=0.041تی( و خلاق (t =2.34, p=0.024 )

 شیها در گروه آزمامهارت شینشان داد که افزا زین راتییتغ انزیاست. م یبرنامه آموزش میمستق یدهنده اثربخشمعنادار گزارش شد، که نشان

 یبود. پراکندگ ۰.۰7و در گروه کنترل تنها  ۰.۴۵ شیدر گروه آزما ینگرندهیآ رییتغ نیانگیطور نمونه، مبوده است. به کنواختیو  جهتوقابل

 اند.ان از مداخله سود بردهآموزهمه دانش باًیکه تقر دهدینشان م شیدر گروه آزما راتییتغ نیا نییپا

 گر تفکر انتزاعینگر با نقش تعدیلبینی تفکر آیندهمراتبی برای پیش. رگرسیون سلسله2جدول 

R² ΔR² F(ΔR²) p-val متغیرهای واردشده مرحله ue β استانداردشده 

 ۰.۲7/ تفکر انتزاعی:  ۰.۲۸گروه:  0.001 8.73 0.31 0.31 گروه، تفکر انتزاعی ۱گام 

 ۰.۳۰تعامل:  0.029 5.21 0.10 0.41 تفکر انتزاعی× تعامل گروه  ۲م گا

 

و « گروه»مستقل  یرهایمتغ ،ینگرندهیاجرا شد. در مدل آ یمراتبسلسله ونیرگرس گر،لیتعد ریعنوان متغبه ینقش تفکر انتزاع لیتحل یبرا

قدرت  ٪۱۰ شیکه افزا افتی شیافزا ٪۴۱مقدار به  نیدن اثر تعامل، اکردند. با افزو نییرا تب انسیاز وار ٪۳۱در گام نخست  «یتفکر انتزاع»

 ,β=0.30دارد ) یمعنادار کنندهینیبشیاثر پ یتفکر انتزاع× که تعامل گروه  کنندیم دییتأ زیاستانداردشده ن بی. ضرادهدیرا نشان م نییتب

p=0.016یتریقو ینسبت به آموزش فلسفه واکنش شناخت ،یاز تفکر انتزاع یربا سطح بالات یکه کودکان دهدینشان م یروشنبه جهینت نی(. ا 

 .دهندینشان م ینگرندهیدر آ یشتریو رشد ب ددارن

 گر تفکر انتزاعیبینی خلاقیت با نقش تعدیلمراتبی برای پیش. رگرسیون سلسله3جدول 

R² ΔR² F(ΔR²) p-val متغیرهای واردشده مرحله ue β استانداردشده 

 ۰.۲۹/ تفکر انتزاعی:  ۰.۳۲گروه:  0.001 18.15 0.29 0.29 وه، تفکر انتزاعیگر ۱گام 

 ۰.۳۵تعامل:  0.025 5.85 0.11 0.40 تفکر انتزاعی× تعامل گروه  ۲گام 
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کردند  نییرا تب تیخلاق انسیاز وار ٪۲۹در گام نخست  یو گروه آموزش یرا نشان داد. تفکر انتزاع یمشابه یالگو زین تیمربوط به خلاق جینتا

است. به  یتفکر انتزاع یقو یگرلیدهنده اثر تعدنشان( p=0.009) ۰.۳۵تعامل  یبتا بی. ضرافتی شیافزا ٪۴۰که با افزودن اثر تعامل به 

 دهدین مامر نشا نیرا تجربه کرده است. ا یشتریدارند، رشد ب یبالاتر یانتزاع ییکه توانا یدر کودکان P4Cپس از برنامه  تیخلاق گر،ید تعبار

 دارد. تیخلاق یدر ارتقا یاکنندهنیینقش تع P4C یهنگام اجرا یمفهوم یو بازساز ها،دهیا سهیمقا ده،یچیپ میدرک مفاه ییکه توانا

 گری تفکر انتزاعی بر متغیرهای وابستهو اثر تعدیل MANCOVA . نتایج4جدول 

df p-val مقدار آماره نوع آزمون ue نتیجه 

Wi l ks ’ Lambda 0.68 4.25 0.004 تأثیر همزمان P4C نگری معنادار استبر خلاقیت و آینده 
 کنداز واریانس خلاقیت را تبیین می ٪۱۰معنادار؛  0.009 — 0.35 :بتای خلاقیت گروه× اثر تعاملی تفکر انتزاعی 

 کندنگری را تبیین میاز واریانس آینده ٪۱۰معنادار؛  0.016 — 0.30 :نگریبتای آینده 

t :خلاقیت هاآزمون گروهقایسه پسم  اختلاف معنادار 0.024 — 2.34=
t :نگریآینده   اختلاف معنادار 0.041 — 2.12=

 

و سطح  ۰.۶۸لامبدا برابر با  لکزی( اجرا شد. مقدار وMANCOVA) رهیچندمتغ انسیکووار لیپژوهش، تحل یاصل هیآزمون فرض یبرا ان،یپا در

داشته  ینگرندهیو آ تیخلاق یعنیوابسته  ریبر هر دو متغ یمعنادار و همزمان ریکودکان تأث یکه برنامه فلسفه برانشان داد  p=0.004 یمعنادار

 یتوجهطور قابلبه شیآزمون نشان داد که گروه آزماپس یهانیانگیکرد و تفاوت م دییاثرات را تأ یمعنادار زین رهیمتغتک یهاسهی. مقاتاس

در هر دو  یکرد که تفکر انتزاع حیتصر زیاستانداردشده ن بیضرا لیتحل جینتا تیگروه کنترل کسب کرده است. در نهانسبت به  ینمرات بالاتر

 .کندیم نییرا تب یاثر آموزش انسیاز وار ٪۱۰دارد و  گرلینقش تعد ریمتغ

 ینگرندهیآ یهامهارت شیموجب افزا میر مستقطوتنها بهکودکان نه یکه آموزش فلسفه برا دهدیپژوهش حاضر نشان م یهاافتهیمجموع،  در

 انگریب زین یریگیاثرات در مرحله پ یداریاست. پا ترقیو عم شتریبالاتر، ب یانتزاع ییبا توانا یکودکان یاثرات برا نیبلکه ا شود،یم تیو خلاق

 کند. جادیا یماندگار یشناخت راتییتوانسته تغ P4Cنبوده و برنامه  یها موقتمهارت نیدر ا جادشدهیآن است که رشد ا

 

 گیرینتیجهبحث و 

آموزان دوره دانش تیو خلاق نگرندهیطور معنادار تفکر آکودکان توانسته است به یپژوهش حاضر نشان داد که آموزش فلسفه برا یهاافتهی

 اننش یبه روشن جهینت نی. اکندیم دایپ یشتریب تیوآموزان بالاتر است، تقدانش یسطح تفکر انتزاع کهیهنگام ریتأث نیرا ارتقا دهد و ا ییابتدا

 یبسته آموزش کیصرفاً  P4Cدارد و آموزش  یفلسف یهاآنان از برنامه یریگبهره زانیدر م یکودکان نقش مهم یکه ساختار شناخت دهدیم

دارد.  یبرنامه بستگ جستاری–یمفهوم تیکودکان و ماه یدرون یهایژگیو انیآن به تعامل م یبلکه اثربخش ست،یهمه کودکان ن یبرا کسانی

 یدهنده قدرت نسبنشان ،یریگیاثر در مرحله پ نیا یداریپا نیو همچن ینگرندهیو آ تیخلاق ریآزمون در هر دو متغنمرات پس نادارمع شیافزا

تنها نه یکه تفکر انتزاع کندیم انیرا بآشکا زین یمراتبسلسله ونیرگرس لیتحل جیاست. نتا داریپا یشناخت یهامهارت یدهبرنامه در شکل نیا

 شیرا افزا یشناخت یامدهایو پ یمداخله آموزش انیارتباط م گر،لیتعد کیها است، بلکه در نقش مهارت نیمستقل مؤثر بر ا ییناتوا کی

 میها و مفاهتعامل فعالانه با پرسش جهیتفکر، نت کندیم دیتأک پمنیکه ل ییراستا است؛ جاهم P4C کردیرو ینظر یبا مبان هاافتهی نی. ادهدیم

 .(Lipman, 2003)است  یمجدد ساختار شناخت یدهنو سازما

 ،یجلسات آموزش یپژوهش نشان داد که کودکان پس از ط نیا یهاافتهیاست.  تیبر خلاق P4C ریمحور مهم، تأث نینخست ها،افتهی لیتحل در

با پژوهش  جینتا نیداشته باشند. ا یعملکرد بهتر الیو تفکر س عیبد یهاحلرائه راها م،یمفاه یونددهیپ د،یجد یهادهیاند در خلق اتوانسته

 ،یفلسف یوگوهادادند که مشارکت در گفت حیتوض تیو خلاق یتفکر فلسف انیرابطه م یکامل دارد؛ آنان با بررس یو چوچن همخوان نآکا

 ,Akan & Çüçen) شدیندیب جیرا یذهن یفراتر از الگوها کندیرا وادار مو او  دهدیباز قرار م یهاتیها و موقعکودک را در معرض مسئله



 شناخت، رفتار، یادگیری

۹ 

کودکان، مشاهده  یجلسات فلسفه برا یمحتوا لیگزارش شده است؛ آنان در تحل زیو همکاران ن یامر توسط پژوهش گعد نی. هم(2023

. (Ghaedi et al., 2015) کنندیم دایتازه پ میمتنوع و ساخت مفاه یهاارائه مثال ها،دهیدر بسط ا یبهتر ییتوانا جیتدرکردند که کودکان به

آن  دیبا یاست و نظام آموزش یلیتحص تیمهم در موفق یانجیم ندیفرا کی تیکه خلاق دهدینشان م وبندیو د زنژادیزع یهاافتهی ن،یافزون بر ا

 تواندیم P4C قیمهارت از طر نیا تیتقو ،یلیبا عملکرد تحص تیخلاق وندی. با توجه به پ(Aziznejad & Diabvand, 2022)کند  تیقورا ت

 ای محورندهیداده است که تفکر آنشان  زین ونگیکودکان داشته باشد. پژوهش کوه و ل یلیتحصبر رشد  یقابل توجه میرمستقیاثرات غ

نقش  نگرندهیآ لیو تخ یمفهوم یشیکه بازاند دهدینشان م افتهی نیکنند، و ا لیرا تسه تیخلاق توانندیم یطور متفاوتبه کیمحور هرگذشته

 یوگوهاگفت قیکه از طر یانتزاع میو مفاه ندهیتر از آشناخت گسترده ن،ی. بنابرا(Koh & Leung, 2025)دارند  تیخلاق یدهدر شکل یمهم

 پژوهش بوده است. نیدر کودکان ا تیرشد خلاق یعامل اصل ادیبه احتمال ز شود،یم تیتقو یفلسف

 یشتریب یی، تواناP4Cان داد که کودکان پس از مداخله پژوهش نش نی. اشودیملاحظه م نگرندهیمحور دوم، اثر آموزش فلسفه بر تفکر آ در

آرگمبو و همکاران  قیبا تحق افتهی نیدارند. ا شانیرفتارها یامدهایو سنجش پ یزیراحتمالات، برنامه لیتخ نده،یآ یدادهایرو ینیبشیدر پ

 اتیتجرب قیو تلف یپردازش اطلاعات زمان ،یذهن یرسازیمانند تصو یشناخت یاز کارکردها یارا حاصل مجموعه ندهیآنان تفکر آ است؛همسو 

با  ینگرندهیکه آ دهدینشان م یپژوهش فورتوناتور و فور ن،یچن. هم(Argembeau et al., 2010) دانندیم ندهیآ یدهشکل یگذشته برا

که  کندیم دیتأک زیبرنز و همکاران ن یهاافتهی. (Fortunato & Furey, 2011)در ارتباط است  دهیسنج یریگمیصمو ت یسلامت روان

 Burns)تر سوق دهد آگاهانه یهاکودکان را کاهش دهد و آنان را به انتخاب یتکانش یهایریگمیتصم تواندیم ندهیاز آ یرسازیتصو تیتقو

et al., 2021)یبرا مؤثر یرا ابزار «کیزودیاپ ینگرندهیآ»شده است؛ آنان  دییتأ زین نیبراون و است یهاپژوهش ینظر ارچوبامر در چ نی. ا 

آموزش، گولنر و همکاران نشان  نهی. در زم(Brown & Stein, 2022) کنندیم یپرخطر معرف یو کنترل رفتارها یریتأخ ماتیبهبود تصم

به نظر  ن،ی. بنابرا(Göllner et al., 2018)دارد  یمیرفتار رابطه مستق میپاداش و تنظ قیکودک در تعو ییبا توانا نگرندهیاند که تفکر آداده

مهارت داشته  نیدر رشد ا یاساس ینقش دهد،یقرار م امدهایپ یابیو ارز یفرض یوهایکه کودکان را در معرض سنار یفلسف یهاتیفعال رسدیم

 .است

سطح بالاتر  یکه کودکان دارا دهدینشان م یروشنبه جهینت نیبود. ا یتفکر انتزاع گرلیپژوهش حاضر، نقش تعد یهاافتهی نیتریاز قو یکی

ه هوش چندگان هیبا نظر افتهی نیا ریدارند. تفس یمفهوم یهاو مشارکت در بحث یفلسف یاستفاده از محتوا یبرا یشتریب ییتوانا ،یتفکر انتزاع

هوش  ژهویبه—از انواع هوش یو برخ کنندیعمل م یاصورت شبکهبه یشناخت یهاییکه انواع توانا کندیسازگار است؛ او استدلال م گاردنر

 لیپژوهش ه جی. نتا(Gardner, 1999)دارند  یدیدارند، نقش کل یانتزاع تیکه ماه یمیپردازش مفاه در—یفردو درون یاضری–یمنطق

استدلال سطح بالا را  یهاتیقابل تواندیم دهیچیپ یپردازش ساختارها ییو توانا یروابط انتزاع یریادگینشان داده است که  زین نو همکارا

و  یشناخت تیموفق یبرا یشاخص مهم یاند که تفکر انتزاعو همکاران گزارش کرده کویصاد نی. همچن(Hill et al., 2019)دهد  شیافزا

نشان  زین لمنیپژوهش ت یهاافتهی. (Sadiku et al., 2020)و حل مسئله ارتباط دارد  یمنطق لیتحل ،یهوش یرکردهااست و با کا یلیتحص

. در (Tillmann et al., 2019)دارد  دهیچیپ یهاتیو عملکرد در موقع یشناخت یبا سازگار یمیرابطه مستق یانتزاع ییکه توانا دهدیم

کند،  تیتقو یبستاندشیرا در کودکان پ یو اجتماع یاخلاق یندهایفرا تواندیم P4Cداد که برنامه  نشانراستا، پژوهش آنال و گونش  نیهم

 جهینت توانیم ن،ی. بنابرا(Unal & Gunes, 2024)هستند  یاجتماع یهاتیموقع لیو تحل یانتزاع یبنددسته ازمندیکه ذاتاً ن ییندهایفرا

 نده،یآ ت،یمانند عدالت، مسئول یمیدارد؛ مفاه یبستگ رملموسیغ میدرک مفاه یکودک برا تیفبه ظر P4Cاز  یمندبهره زانیگرفت که م

 .امدیو پ یامکان، انتخاب اخلاق

 توانیکند؟ پاسخ را م تیرا تقو ینگرندهیو هم آ تیر است همزمان هم خلاققاد P4Cاست که چگونه  نیپرسش مهم ا ها،افتهی نیا لیتحل در

 گرانیبه د دیآزاد استوار است. در جامعه پژوهش، کودک با یوگوو گفت یکه بر جامعه پژوهش، پرسشگر افتی P4C یشناسروش تیدر ماه
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 یبا پردازش شناخت یمواز ندیفرا نیکند. ا یابیرا ارز یجمع یهامطرح کند، و پاسخ دیجد یهادهیکند، ا میخود را تنظ یهادگاهیگوش دهد، د

طور به P4Cنشان داده است که  زی. مطالعه پالا نشودیم جادیا« تعامل سازنده» ،یفلسف میذهن کودک و مفاه انیم کند؛یسطح بالا عمل م

 کندیم دییتأ زیو همکاران ن یپژوهش محمد جی. نتا(Pala, 2022) کندیم تیرا تقو یو پرسشگر یانتقاد ،یمفهوم یهامهارت یقابل توجه

منجر شود  یو شناخت یود تعاملات اجتماعبه بهب تواندیاضطراب، م یمانند کودکان دارا ریپذبیآس یهادر گروه یحت ،یفلسف یوگوکه گفت

(Mohammadi et al., 2022)حل مسئله  یهاکودکان، مهارت یاند که برنامه فلسفه براگزارش کرده یو عبال کلاریپژوهش اس نی. همچن

که آموزش فلسفه  دهدیکراداغ نشان م افتهی ن،ی. افزون بر ا(Isiklar & Abali, 2022) دهدیم شیصورت معنادار افزارا به یو تفکر انتقاد

 یدهنده سازوکار واحدنشان یهمگ هاافتهی نی. ا(KaradaĞ, 2023) کندیم تیتقو ژهیو یازهایبا ن انرا در کودک یسازپرسش ییتوانا

 یاست که تفکر انتزاع یعیطب ن،یاست. بنابرا یانتزاع میمفاه یسازیو درون یکنش ذهن جهینت یمفهوم یآگاه شی. افزایمفهوم یهستند: آگاه

 کند. فایا انیم نیدر ا کنندهتینقش تقو

در سطح گسترده  P4Cو چن نشان داد که  یخوان است. مطالعه وهم زین یلیفراتحل یهاافتهیاست که پژوهش حاضر با  نیا گریمهم د نکته

 لیبه دل P4Cکه  دهدینشان م جهینت نی. ا(Wei & Chen, 2025)کودکان را ارتقا دهد  یمتعدد، قادر است رشد شناخت یهاو در نمونه

هماهنگ  کردیرو نیبا ا زیبومبرتس و اسپاهن ن یهاافتهیسطح بالا را دارد.  یهامهارت یارتقا تیخود، ظرف یو مشارکت یمفهوم ،یساختار تعامل

احساس  یآموزش یکه در آن کودکان در فضا کنندیم یمعرف یمداخلات نیچن لیتحل یبرا یچارچوبرا  یگرنییخودتع هینظر رایاست؛ ز

 ینگرندهیو آ تیهستند و خلاق یدرون زشیاساس انگ ازیسه ن نی. ا(Bombaerts & Spahn, 2021) کنندیو ارتباط م یستگیاستقلال، شا

و  یریپذتیبر مسئول یمشارکت یهاتیکه فعال کندیم دیتأک زیو همکاران ن یکیدی. پژوهش سردیگیندرت شکل مبه یدرون زشیبدون انگ

 .شودیم جادیا P4Cاست که در  ییهمان فضا نی، و ا(Siddiqui et al., 2019) اثرگذار است یلیعملکرد تحص

 یهاو پژوهش یشناخت یهاهیرشد، نظر یشناسکودکان، روان یموجود در حوزه فلسفه برا اتیپژوهش حاضر با ادب یهاافتهیمجموع،  در

مثلث  کیسه ضلع  ،یمفهوم یبا ساختارده یو تفکر انتزاع امدها،یپ با سنجش ینگرندهیآ ها،دهیا دیبا تول تیسازگار است. خلاق ینگرندهیآ

که  آموزندیبهتر فکر کنند، بلکه م رندیگیم ادیتنها برنامه، نه نی. کودکان با مشارکت در اشوندیم تیتقو P4Cکه در برنامه  ندهست یشناخت

پژوهش  یهاافتهی. شودیاثربخش آغاز م یریادگیاست که  یانقطه قاًیدق ندیفرا نیکنند. ا یابیو ارز یدهسازمان ت،یچگونه فکر خود را هدا

 ,Pala)، پالا (Akan & Çüçen, 2023)، آکان (Choobfozroozadeh et al., 2023)فروزاده مانند چوب یقبل یهاحاضر با پژوهش

تحقق  یمهم برا یابزار تواندیم P4Cکه  دهدیهماهنگ است و نشان م گرید یاری، و بس(Nayebi-Safa et al., 2017) صفایبی، نا(2022

 امروز باشد. یایدر دن یاهداف آموزش

پرورش تفکر  یقدرتمند برا یکردیکودکان رو یآموزش فلسفه برا دهندیبه شکل قاطع نشان م هاافتهیگفت که  توانیبخش، م نیا انیپا در

 یتنها برانه P4C ن،یبنابرا دهد؛یم شیمداخله را افزا نیشدت اثرات ا کننده،تیتقو کیدر نقش  یت و تفکر انتزاعاس تیو خلاق نگرندهیآ

 است. نیآفرتحول یابزار ،یکودکان با سطوح بالاتر استدلال انتزاع یبرا ژهیومتوسط، بلکه به یشناخت ییکودکان با توانا

منطقه  کیآموزان داشت. نخست آنکه حجم نمونه محدود و تنها شامل دانش زین ییهاتیحدودارزشمند خود، م جیپژوهش با وجود نتا نیا

طرح بود که امکان  یشیآزمامهین تیمربوط به ماه تیمحدود نی. دومدهدیرا کاهش م جینتا یریپذمیموضوع تعم نیخاص بود و ا ییایجغراف

بودند  نیوالد یدهبر خودگزارش یموارد مبتن یدر برخ یریگاندازه یابزارها ن،یبر ا . علاوهکردیگر را محدود ممداخله یرهایکنترل کامل متغ

 یداریبلندمدت پا یابینسبتاً کوتاه بود و ارز یریگیزمان پمدت نیقرار گرفته باشند. همچن یدهپاسخ یهایریسوگ ریتأثو ممکن است تحت

و  رفتیپذیم ریتأث یاز عنصر تعامل انسان ،ینسب یبا وجود استانداردساز P4C یهاآن بود که جلسه گرید تینشد. محدود ریپذامکان جینتا

 تجربه کودکان اثر گذاشته باشد. تیفیبر ک یگرلیممکن است تفاوت سبک تسه
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 شنهادیپ نین. همچابدی شیافزا جینتا یریپذمیتر و در مناطق مختلف اجرا شود تا تعمبا حجم نمونه بزرگ ندهیآ یهاپژوهش شودیم شنهادیپ

ها استفاده کنند مشارکت کودکان در بحث یفیک لیو تحل یمشاهده رفتار ،یعملکرد یهامانند آزمون یبیترک یپژوهشگران از ابزارها شودیم

 یترقیدرک عم تواندیم سالهکیماهه تا شش یزمان یهااثرات بلندمدت در دوره یحاصل شود. بررس یشناخت یندهایاز فرا یترقیدق نجشتا س

 یجانیو هوش ه یاستدلال اخلاق ،یشناخت یریپذمانند انعطاف یشناخت یرهایمتغ گرینقش د شودیم شنهادیارائه دهد. پ جینتا یاز ماندگار

 یترگسترده دید تواندیم زین نینو یمداخلات آموزش گریبا د P4C یاثربخش سهیشود. مقا یبررس ندهیدر آ یانجیم ای گرلیتعد انعنوبه زین

 فراهم کند. یآموزش یگذاراستیس یبرا

اجرا  ییدر مدارس ابتدا جیتدرکودکان را به یوپرورش برنامه فلسفه براادارات آموزش شودیم هیپژوهش، توص یهاافتهی تیتوجه به اهم با

سطح تفکر  شودیم شنهادی. پگردد نیجلسات تضم یاجرا تیفیشود تا ک یطراح ژهیو یآموزش یهادوره لگران،یتسه یکنند. لازم است برا

 انیدر جر دیها باخانواده نیگردد. همچن یسازمختلف، متناسب یهاگروه یشود و محتوا برا دهیبرنامه سنج یاز اجرا شیپ آموزانشدان یانتزاع

 یهاکه با ارزش P4C یبوم یهاستهب نیکنند. تدو تیتا بتوانند از آن در تعاملات روزمره با کودک حما رندیبرنامه قرار گ نیا یهااهداف و روش

 برنامه را دوچندان کند. یاثربخش تواندیم زیهماهنگ باشد ن رانیا یآموزش یو محتوا یفرهنگ

 مشارکت نویسندگان

  در نگارش این مقالر تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایبا کردند.

 تعارض منافع

 .ردوجود ندا یتضاد منافع گونرچیانجام مطالعر حاضر، ه در

 

Extended Abstract 
Introduction 

In recent years, educational systems worldwide have increasingly emphasized the cultivation of higher-order 

cognitive skills such as critical thinking, creativity, future-oriented cognition, and abstract reasoning—skills  

essential for navigating the growing complexity of modern societies. The Philosophy for Children (P4C) 

program, first conceptualized by Lipman, has become one of the most influential pedagogical approaches 

designed to stimulate structured reasoning, reflective dialogue, conceptual understanding, and collaborative 

inquiry among children (Lipman, 2003). P4C is grounded in the premise that children are capable of engaging 

meaningfully with philosophical concepts when placed within structured communities of inquiry, where they 

are encouraged to generate questions, challenge assumptions, and analyze abstract ideas. This foundational 

view is consistent with broader theoretical perspectives on intelligence, such as Gardner’s model of multiple 

intelligences, which argues that cognitive development is multifaceted and that abstract reasoning, linguistic 

capability, and interpersonal competence collectively support the emergence of higher-level thinking 

(Gardner, 1999). 

A growing body of research has identified strong associations between P4C activities and the development of 

creativity in children. Akan and Çüçen demonstrated that philosophical dialogue promotes flexible cognitive 

processes, enabling children to move beyond linear patterns of thought and engage with open-ended problem 

spaces that cultivate creative ideation (Akan & Çüçen, 2023). Similarly, Choobfozroozadeh and colleagues 

found that P4C improves reasoning and cognitive flexibility, both of which are foundational to creative output 

(Choobfozroozadeh et al., 2023). These findings align with studies showing that creativity is sensitive to 

cognitive and contextual factors, including parental influences and educational environments, as illustrated in 

the work of Aziznejad and Dioband (Aziznejad & Diabvand, 2022). 

In parallel, future thinking has emerged as a central construct in developmental psychology, referring to the 

ability to envision, anticipate, and evaluate prospective events. Argembeau and colleagues described future-
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oriented cognition as involving multiple subcomponents such as mental time travel, episodic simulation, 

prospective memory, and planning (Argembeau et al., 2010). Fortunato and Furey further linked future 

thinking to psychological well-being and adaptive functioning, arguing that the cognitive ability to integrate 

temporal perspectives enhances decision-making and reduces impulsivity (Fortunato & Furey, 2011). 

Empirical research with children has demonstrated that episodic future thinking improves delay-of-

gratification performance and supports long-term decision-making, as shown in studies by Burns and 

colleagues (Burns et al., 2021) and Brown and Stein (Brown & Stein, 2022). Standardized instruments such 

as the Children’s Future Thinking Questionnaire developed by Mazachowsky and Mahy have made it possible 

to quantitatively assess this construct with reliability in childhood populations (Mazachowsky & Mahy, 2020). 

Evidence increasingly suggests that P4C may influence future thinking by promoting conceptual reasoning 

and scenario-based reflection. Studies such as those by Göllner et al. have established that future-oriented 

cognition correlates strongly with children’s ability to anticipate outcomes, regulate impulses, and reflect on 

alternatives—all processes central to philosophical dialogue (Göllner et al., 2018). Pala’s research also shows 

that P4C enhances conceptual and critical thinking skills that underpin the cognitive architecture of future-

oriented reasoning (Pala, 2022). 

Another variable of interest in contemporary cognitive research is abstract thinking, which encompasses the 

ability to work with non-concrete concepts, symbolic relations, and hypothetical scenarios. Hill and colleagues 

highlighted the significance of abstract relational reasoning in children’s cognitive development, 

demonstrating that abstraction supports analogy-making and generalized learning (Hill et al., 2019). Abstract 

thinking also plays a role in emotional regulation, problem-solving, and social cognition, as indicated by 

Sadiku and colleagues (Sadiku et al., 2020). Research has further revealed that abstract thinking can influence 

children’s ability to engage with complex moral and social rules, as observed in studies on P4C’s impact on 

social development (Unal & Gunes, 2024). 

The potential moderating role of abstract thinking in P4C’s effectiveness is supported by multiple strands of 

research. Kevesk and colleagues found that P4C improves working memory and frustration tolerance—

cognitive abilities that rely heavily on abstraction (Kevesk et al., 2025). Similarly, Isiklar and Abali 

demonstrated that P4C enhances problem-solving and critical thinking, abilities that vary significantly 

according to children’s baseline abstract reasoning capacities (Isiklar & Abali, 2022). Meta-analytic evidence 

by Wei and Chen confirms that P4C interventions produce wide-ranging cognitive benefits, but the magnitude 

of these effects may differ across individuals with different cognitive profiles (Wei & Chen, 2025). 

Collectively, the reviewed literature highlights that P4C has potential to improve creativity and future thinking; 

however, the strength of these effects may depend on children’s abstract reasoning ability. Furthermore, most 

prior research has examined these variables independently rather than exploring their simultaneous interaction 

within a single model. The present study addresses this gap by investigating the impact of P4C on future 

thinking and creativity, with abstract thinking considered as a potential moderating factor. 

Methods and Materials 

This study employed a quantitative quasi-experimental design using pretest–posttest–follow-up assessments 

with a control group. Thirty male elementary students from the fifth and sixth grades were selected through 

convenient sampling and randomly assigned to experimental and control groups of equal size. The 

experimental group received a 16-session Philosophy for Children (P4C) training program delivered over eight 

weeks, with two 90-minute sessions per week. The control group continued with their regular school 

curriculum during this period. Three standardized instruments were used for data collection: the Children’s 

Future Thinking Scale, the Torrance Tests of Creative Thinking, and the Pars Abstract Reasoning Test. Data 

were analyzed using descriptive statistics, paired t-tests, independent t-tests, ANCOVA, MANCOVA, and 
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hierarchical regression. Pretest scores were included as covariates to control for baseline differences, and 

assumptions of normality and homogeneity were confirmed prior to analysis. 

Findings 

The results showed that future thinking and creativity scores increased significantly in the experimental group 

compared with the control group following the P4C intervention. Independent t-tests revealed significant 

between-group differences at posttest for both variables, and paired t-tests indicated substantial within-group 

gains for the experimental group that were not observed in the control group. The follow-up assessment 

demonstrated that these gains remained stable over time, with no significant decline in scores . 

MANCOVA indicated a significant multivariate effect of the intervention on the combined dependent 

variables, confirming the overall impact of P4C. Hierarchical regression analysis demonstrated that abstract 

thinking significantly moderated the relationship between P4C training and both outcome variables. 

Specifically, the interaction term between group assignment and abstract thinking predicted additional variance 

in future thinking and creativity beyond the main effects. Children with higher levels of abstract reasoning 

showed greater improvements following the intervention than those with lower levels. These results suggest 

that while P4C benefits all participants to some extent, its effects are amplified among children with stronger 

abstract reasoning abilities. 

Discussion and Conclusion 

The findings of this study indicate that P4C is an effective intervention for enhancing future-oriented cognition 

and creative thinking in elementary school students. The stability of these improvements suggests that the  

program fosters enduring cognitive changes rather than short-term gains. The moderating effect of abstract 

thinking highlights that P4C’s impact is not uniform across students but varies depending on individual 

cognitive profiles. Children with stronger abstract reasoning appear better able to internalize conceptual 

discussions, engage in higher-level inquiry, and apply philosophical concepts to hypothetical or future 

scenarios. This pattern suggests that abstract thinking serves as a cognitive bridge that enables deeper 

participation in philosophical dialogue. 

Overall, the results support the theoretical premise of P4C, which emphasizes the development of reflective, 

analytical, and imaginative thinking through structured inquiry. By promoting conceptual understanding and 

encouraging children to examine possibilities, consequences, and alternative perspectives, P4C cultivates skills 

fundamental to both creativity and future thinking. The moderating role of abstract reasoning underscores the 

need for differentiated instructional approaches that account for individual developmental differences. This 

study contributes to the growing literature demonstrating the cognitive benefits of philosophical inquiry and 

highlights abstract thinking as a key factor shaping the effectiveness of such educational interventions. 
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