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اکیواسرسئهااییآمهزسناسبادس سنشایرو  گی راایههشامصییدهعایروعهسملامؤثرابرابک رگاییپژوهشاشیید تیی انیهدفاس

اکر ،یواسزانظراروای وه اک س  اتوسزانظرام ها،یپژوهشاسزانظراهدفاک ربر انیسامعابراواق بلاستک استییت.ای وچ رچهباک

واایرو  گیا،ین راسزاخبرگ ناحهز اههشامصیدهعا1۶کدددگ ناشی ملامدداستیت.امای رکتنظ ما  وبد س  اهیبرانظرایمباد
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Abstract 
The objective of this study was to identify key factors influencing the use of artific ia l 

intelligence in the learning of elementary school students and to develop a valid and 

comprehensive qualitative framework. This applied study employed a qualitat ive 

exploratory design based on the systematic grounded theory approach. Participants 

included 16 experts in artificial intelligence, learning sciences, and educational 

management, selected through snowball sampling until theoretical saturation was reached. 

Data were collected using semi-structured interviews and analyzed through open, axial, 

and selective coding using MAXQDA software. Credibility and reliability were ensured 

through retesting, inter-coder agreement, and validation using new interviewees. The 

analysis resulted in 106 open codes and 19 axial codes organized within six dimensions 

of the paradigm model. The core phenomenon consisted of learning enrichment and 

individualized learning. Causal factors included technical infrastructure, smart support, 

and technological readiness in families. Contextual factors were identified as intelligen t 

learning management, AI-based learning content, and teachers’ competencies. 

Intervening conditions included ethics and information security, along with educational 

technology. Strategies encompassed personalized content, intelligent feedback, smart 

assessment, content quality enhancement, and learning assistance. Consequences included 

deep learning, improved teacher efficiency, high-quality assessment, and educational 

innovation. The study demonstrates that adopting artificial intelligence in elementary 

education can meaningfully enhance learning quality by providing personalized content, 

real-time feedback, and flexible learning support. The proposed framework offers 

practical guidance for educators and policymakers seeking to integrate AI tools effective ly 

to promote deep learning and improve instructional processes. 

Keywords: Artificial intelligence, learning, personalized learning, elementary education, 

qualitative framework 
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 مقدمه

که توانسته با  یایشده است؛ فناور لیوپرورش تبددر حوزه آموزش هایفناور نیترنیآفراز تحول یکیبه  یهوش مصنوع ر،یاخ یهادر دهه

 یادیبن راتییرا دستخوش تغ یریادگیو  یاددهیابعاد مختلف  رندگان،یادگیرفتار  یسازبزرگ، و مدل یهاداده لیتحل ن،یماش یریادگیبر  هیتک

 ریمس یسازیشخص ،یآموزش یازهایدرک ن یبرا یدیجد یهاوهیبلکه ش ده،یآموزش را به چالش کش یسنت یهاتنها روشنه یفناور نیکند. ا

بر  یبه آموزش مبتن کردیاز کشورها، رو یاری. در بس(Duan et al., 2019)مستمر ارائه داده است  یمحتوا، و بازخوردده یطراح ،یریادگی

 & Alam)شده است  لیتبد یآموزش یگذاراستیس یدیکل یهاتیاز اولو یکیو به  افتهیگسترش  یاندهیفزا ورتصبه یهوش مصنوع

Hasan, 2024)درست از هوش  یریگبهره ییاند، تواناقرار گرفته تالیجید یهایفناور ریامروز تحت تأث یآموزش یهاطی. از آنجا که مح

آموزان شکل دانش یشناخت یهاو مهارت یریادگی یهاانیکه بن ییخصوص در دوره ابتدابه ست؛ا افتهی یاژهیو تیدر مدارس اهم یمصنوع

 .(Ansari et al., 2021) ردیگیم

است  ییهانظام یسوکه آموزش در حال حرکت به دهدیهوشمند نشان م یریادگی یهاطیو توسعه مح یهوش مصنوع یابزارها عیسر رشد

 کنندیم میو فردمحور تنظ یقیصورت تطبرا به سیتدر یو راهبردها یآموزش یمحتوا ،یریادگی یالگوها ییها و شناساداده لیکه به کمک تحل

(Hwang, 2014)نقاط ضعف و  صیتنها امکان تشخنه ران،یاز عملکرد فراگ یالحظه یهاداده یآوربا جمع ،یقیتطب یریادگی یهاستمی. س

 Xie) شوندیآموز مهر دانش تیمتناسب با وضع یهانیتمر شنهادیبلادرنگ و پ یبلکه موجب ارائه بازخوردها کنند،یها را فراهم مقوت آن

et al., 2019)که در آن  کندیم لیتبد شدهیکاملاً شخص یریادگیتجربه  کیبه  شدهیسازکسانی ندیفرآ کیآموزش را از  ها،تین قابلی. ا

دارد؛  یادیز تیاهم ییدوره ابتدا یبرا ژهیوبه یژگیو نی. ا(Hart, 2016) ندیبیخود آموزش م ییسرعت و توانا از،یبر اساس ن ریهر فراگ

 یمتنوع است و استفاده از هوش مصنوع اریآموزان بسدانش یشناخت یهاو سبک یریادگیسرعت  ،یفرد یهاتفاوت ره،دو نیچراکه در ا

 .(Baghaei & Valipour, 2025)پوشش دهد  یخوبها را بهتفاوت نیا تواندیم

علاوه  تواندیم یفناور نیاند که ااند و نشان دادهپرداخته یریادگیدر  ینقش هوش مصنوع یبه بررس یمتعدد یهاپژوهش ر،یاخ یهاسال در

رابطه،  نی. در هم(Wang et al., 2024)ارتقا دهد  زیرا ن یمیو خودتنظ یدرون زشیانگ ،یشناخت یهامهارت ،یمفهوم یریادگی تیبر تقو

 میمفاه یدگیچیآموزان کمک کرده است پبه دانش ،یو فناور اتیاضیدر دروس علوم، ر یهوشمند آموزش یهاها و سامانهباتچت ازاستفاده 

تعامل  لیبه دل م،یدرک مفاه لیابزارها علاوه بر تسه نی. ا(Valeri et al., 2024)رفع کنند  ترعیرا سر یاحتمال یرا بهتر درک کنند و خطاها

 .(Salehnejad Behrastaqi et al., 2024)اند شده یریادگیآنان به  یمندو علاقه یمشارکت، کنجکاو شیموجب افزا ران،یفراگبا  هیدوسو

بر  تواندیبلکه م شود،یدر مدارس، تنها به ارائه محتوا محدود نم یاز هوش مصنوع یریگکه بهره کنندیم دیها تأکپژوهش گر،ید یسو از

بر  یمبتن یابزارها. (Rezaei, 2024)اثرگذار باشد  زین یآموزش یهایسازمیو تصم یریادگیمستمر  شیپا ،یابیارزش ،یتیریمد یهاتیفعال

 اسیرا در مق یریادگی تیوضع کنندیو معلمان کمک م رانیآموزان، به مددانش یهااز داده یاحجم گسترده لیبا تحل ،یهوش مصنوع

 ,Randhawa & Jackson)کنند  میرا تنظ یلیتکم فیو تکال یمیترم یهابرنامه س،یتدر یکنند و بر اساس آن، راهبردها یبررس یتربزرگ

دقت  شیمعلم، افزا یابزارها موجب کاهش بار کار نیدارد، ا یدینقش کل ریمعلم و فراگ کیکه تعامل نزد ییابتدا رهدر دو ژهیو. به(2020

 .(Timms, 2016)اند او شده یتگرینقش هدا تیو تقو هایابیارزش

 قیدق یزیربرنامه ازمندیدر مدارس را ن یپژوهشگران مطرح شده است که استفاده از هوش مصنوع یاز سو زین ییهاچالش ا،یکنار مزا در

 یهاستمیس رایاست؛ ز یآموزش یهاداده تیآموزان و امندانش یخصوص میدرباره حفظ حر یها، نگرانچالش نیا نیتریاز جد یکی. سازدیم

 ,.Omar et al)هستند  یلیو تحص یرفتار ،یفرد یهااز داده یاگسترده یآورجمع ازمندین ق،یدق یهالیارائه تحل یراب یهوش مصنوع

 یفشارها ر،ییهوشمند، مقاومت در برابر تغ یکار با ابزارها یمعلمان برا یاند که نبود دانش کافمطالعات نشان داده یبرخ نی. همچن(2024

. (Sheikh Shoaie, 2021) وندریشمار مدر مدارس به یگسترش هوش مصنوع یاز موانع اصل ،یفن یهارساختیو کمبود ز یسازمان
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 ,Liang)کنند  دیرا تشد یشکاف آموزش توانندیهستند که م یاز جمله عوامل زین یبه فناور یدر دسترس یو نابرابر یاقتصاد یهاتیمحدود

2020). 

است و  شیدر آموزش رو به افزا یاستفاده از هوش مصنوع یها، روند کلچالش نیا رغمیکه عل دهندیها نشان مپژوهش ،یسطح جهان در

بر  یمبتن نینو یهاکه روش کنندیم دیتأک دیکند. مطالعات جد فایدر مدارس ا یمحور ینقش یفناور نیا نده،یآ یهادر سال رودیانتظار م

 تیدر هدا یشوند و معلم همچنان نقش اصل بیترک سیتدر یسنت یهارا دارند که با روش یاثربخش نیشتریب یصورت رد یهوش مصنوع

 یهایفناور دینسل جد دهدیمنتشر شده که نشان م ییهازمان گزارش. هم(Roll & Wylie, 2016)را بر عهده داشته باشد  یریادگی

 ا،یپو یاوهیرا به ش یریادگیآموزان فراهم کرده است تا بتوانند معلمان و دانش یبرا یشتریب یهاخصوص در دوران پساکرونا، فرصتبه یآموزش

 .(Mondal et al., 2019)تجربه کنند  یفرد یازهایبر ن یجذاب و مبتن

محدود  یلیتنها به بهبود عملکرد تحص ،یبر هوش مصنوع یمبتن یریادگیاند که نشان داده یو خارج یمطالعات داخل یبرخ گر،ید یسو از

 ,Hanifeh-Zadeh Noudahi)کند  تیتقو زیحل مسئله را ن ییو توانا یتفکر انتقاد ،یشناخت ،یاجتماع یهامهارت تواندیبلکه م شود،ینم

 شیموجب افزا زیمولد ن یو هوش مصنوع یآموزش یهایباز ،یتعامل یهاطیمح ،یاچندرسانه یمحتوا دیدر تول ی. کاربرد هوش مصنوع(2023

 یابزار یکه هوش مصنوع دهندینشان م جینتا نی. ا(Chen et al., 2020)آموزان شده است دانش زهیانگ تیو تقو یریادگیتجربه  تیجذاب

منفعل به  کنندهافتیآموز از درکه در آن نقش دانش آوردیمعنادار فراهم م یریادگی یبرا دیچارچوب جد کیبلکه  ست،یصرفاً فناورانه ن

 .(Xia et al., 2022) کندیم رییجو تغفعال و مشارکت رندهیادگی

معلمان  یدارند. بدون آموزش کاف دیتأک زین یو سواد هوش مصنوع تالیجیتوجه به آموزش سواد د تیتحولات، پژوهشگران بر اهم نیکنار ا در

بتوانند  دی. مدارس با(Su et al., 2023)فراهم نخواهد شد  یهوش مصنوع یهایاز فناور یو اخلاق حیصح یریگآموزان، امکان بهرهو دانش

موضوع  نیآموزش دهند. ا زیابزارها را ن نیحاصل از ا جیو فهم نتا لیتحل یلازم برا یهاهوشمند استفاده کنند، بلکه مهارت یتنها از ابزارهانه

قرار دارد و تاکنون  هینوز در مراحل اولبه مدارس ه یدارد؛ چراکه بر اساس شواهد موجود، ورود هوش مصنوع یشتریب تیاهم رانیدر ا ژهیوبه

 تیوضع نی. ا(Mokhtari & Razaei, 2022; Nokouei Far, 2022)بوده است  کیستماتیرسیها محدود، پراکنده و غاستفاده باغل

 یبوم ییهاکرده و مدل ییشناسا قیطور دقرا به یریادگیدر  یکه بتوانند ابعاد کاربرد هوش مصنوع دهدیرا نشان م ییهاضرورت انجام پژوهش

 .(Nazari et al., 2023)مدارس کشور ارائه دهند  یراو قابل اجرا ب

 نیکه ا دهدینشان م ،یآموزش یهاباتچت ژهیوبه ،یهوش مصنوع یآموزان در مواجهه با ابزارهادرباره تجربه دانش دیمطالعات جد زمان،هم

 ترقیدرک عم یریگو شکل تیخلاق تیتمرکز، تقو شیافزا ،یریادگیدر کاهش اضطراب  ینقش مهم توانندیم ح،یصح یابزارها در صورت طراح

با  دیدر کلاس درس با یاز آن است که استفاده از هوش مصنوع یها حاک. در کنار آن، پژوهش(Valeri et al., 2024)کنند  یم بازیاز مفاه

را داشته باشد  یاثربخش نیشتریشود تا بتواند ب میتنظ شانیریادگیآنان و سبک  تالیجیسطح سواد د ران،یفراگ یفرد یازهایتوجه به ن

(Guan et al., 2020)یو نگرش یذهن یآمادگ ازمندیدر مدارس، ن یموفق هوش مصنوع یسازادهیکه پ دهدیپژوهش نشان م اتی. ادب 

 .(Castillo-Acobo et al., 2023)هاست آموزان و خانوادهمعلمان، دانش

 حال،نیشده است. باا لیتبد یآموزش یهادر نظام ریضرورت انکارناپذ کیاکنون به  یه هوش مصنوعک دهدیشواهد نشان م نیا مجموع

در دوره  ژهیوقابل اجراست؛ به یو راهبردها هاتیها، ظرفچالش ،یانهیزم طیعوامل مؤثر، شرا قیدق ییشناسا ازمندیمؤثر از آن ن یریگبهره

 یآموزش ستمیس ازین ،یفناور عیبا توجه به رشد سر ن،ی. بنابراشودیآموزان محسوب مش دانشو آموز تیمرحله ترب نیترکه حساس ییابتدا

 یریبکارگ یجامع برا یکه بتواند مدل و چارچوب یاانجام مطالعه ،یداخل یهامختلف، و شکاف موجود در پژوهش یکشور، تجربه کشورها

عوامل  ییاساس، هدف مطالعه حاضر شناسا نیهم بر است. یو عمل یعلم یرورتارائه دهد ض ییابتدا آموزاننشدا یریادگیدر  یهوش مصنوع

 آن است. یمعتبر برا یفیچارچوب ک کیو ارائه  ییآموزان ابتدادانش یریادگیدر  یهوش مصنوع یریمؤثر بر بکارگ
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 شناسیروش

مشارکت  ند است.مژوهش از نوع داده بنیاد نظام ها کیفی اکتشافی و از نظر روش اجرای پاین پژوهش از نظر هدف کاربردی، از نظر داده

ری و فناوری و ی دارای دستاورد علمی در حوزۀ هوش مصنوعی و یادگیدانشگاه دینظران و اساتخبرگان، صاحب هیکلکنندگان پژوهش شامل 

هی در سطح تحصیلات دانشگاتکنولوژی آموزشی و مدیران و مشاوران آموزش و پرورش که آگاه و مطلع در این زمینه بودند و از حیث 

برگان به روش گلوله سال مدیریت بودند. نمونه گیری از خ 5سال در نظام آموزشی و حداقل  15کارشناسی ارشد و بالاتر، سابقه کاری بالای 

روش گلوله برفی دو نفر  سنفر مصاحبه انجام شد و مبنای تحلیل قرار گرفتند. بر اسا 16ای که با برفی و تا حد اشباع نظری انجام شد به گونه

ها خواسته شد افراد دیگری که در این حوزه متخصص هستند از خبرگان و دارای معیارهای فوق الذکر انتخاب شدند و پس از مصاحبه، از آن

ان به صورت برگخترتیب نفرات بعدی شناسایی شد و این موضوع تا رسیدن به اشباع نظری ادامه یافت. مصاحبه با را معرفی کنند و بدین

 ها پیاده سازی و به نرم افزار مکس کیودا وارد شدند.ام شد. پس از انجام هر دو مصاحبه، متن آندقیقه انج 60-30حضوری و به مدت 

 ای استفاده شد.ها ار روش میدانی استفاده شد. ابتدا با هدف بررسی مبانی نظری و پیشینه پژوهش از روش کتابخانهبرای جمع آوری داده

رم مصاحبه نیمه ساختاریافته ساختاریافته استفاده شد. فها، از روش میدانی استفاده شد و برای این کار از مصاحبه نیمهپس برای گردآوری دادهس

 گرایی استفاده شد. های پژوهش از روش کثرتها از خبرگان بدست آمد. به منظور اعتبارسنجی یافتهتدوین و بر اساس پروتکل مصاحبه، داده

بدست آمد و  %82شوندگان جدید برای آزمون قابلیت اطمینان مدل برابر و استفاده از مصاحبه %80بازآزمون روش انجام کار محاسبه و برابر 

الگو  د. برای اعتباریابی نظریبدست آمد و پایایی ابزار تایید ش %86روایی ابزار تایید شد. آزمون قابلیت اطمینان بین کدگذاران محاسبه و برابر 

کدگذاری نظری  های از روش( محاسبه شد. به منظور تحلیل دادهCVRنیز از نظرات خبرگان استفاده شد و مقدار شاخص نسبی روایی محتوا)

ر ها، عوامل موثر بمقوله آوری اطلاعات موردنیاز، به کمک نظریه داده بنیاد در قالب کدگذاری مفاهیم واستفاده شد. در این راستا پس از جمع

د. در بخش شبکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری دانش آموزان مقطع ابتدایی شناسایی شد و سپس چارچوب کیفی مناسبی برای آن تدوین 

های پژوهش داده کنند. مهمترین بخش کار در تحلیلکدگذاری از روش اشتراوس و کوربین استفاده شده که رویکردی نظامند را پیشنهاد می

 گونه انجام شد: باشد که بدینحوری و انتخابی( میکدگذاری )باز، م

ها انتخاب شد و سازی شدند و مطابق با ادبیات نظری پژوهش اصطلاحات علمی برای آنها یکسانها پیاده و داده: مصاحبه1کدگذاری باز

 بندی شدند. فهرستی از مفاهیم بدست آمد. سپس مفاهیم بدست آمده مقوله

های بدست آمده در قالب شش عامل پارادایمی مدل اشتروس و کوربین بهم دیگر مرتبط شدند. با این کار بین کدهای ه: مقول2کدگذاری محوری

 تولید شده در کدگذاری باز، رابطه برقرار شد. 

، روابط در شد ط دادهمند به دیگر مقوله ربمقوله محوری به شکلی نظام، پردازی استمرحله اصلی نظریه : در این مرحله که3انتخابی کدگذاری

در . به عبارت دیگر، شدند، اصلاح شتندهایی که به بهبود و توسعه بیشتری نیاز داو مقوله شد بیان روشنبطور چارچوب یک روایت و داستان، 

آهنگ و چیدمان  ه این ترتیب که محقق با ایجاد یکانجام شد بها سازی و بهبود و پالایش مقولهکدگذاری انتخابی فرآیند یکپارچهمرحله 

 . گردید پذیرکه این امر از طریق کشف مقوله مرکزی امکاننمود دهی یک نظریه تنظیم ها را برای ارائه و شکلها، آنخاص بین مقوله

داده بنیاد ویکرد نظریه رهای کیفی از روش کدگذاری نظری)باز، محوری و انتخابی( با توان گفت به منظور تحلیل دادهبنابراین به طور کلی می

 انجام شد. Maxqda24.4ها در نرم افزار مند استفاده شده است و فرایند کدگذاری دادهنظام

 

 

                                                             
1. Open coding 
2. Axial coding 
3. Selective Coding 
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 هایافته

مند )پارادایمی(، بنیاد نظامبرای شناسایی عوامل موثر بر بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری دانش آموزان مقطع ابتدایی از طریق رویکرد داده

 شامل کدگذاری باز، محوری و انتخابی انجام شد که به شرح زیر است:  فرایند کدگذاری نظری

ها که کلیدی بودند برجسته هایی از متن مصاحبهآمده توسط محقق، دو بار بطور کامل مطالعه شد، بخشهای بدستمصاحبه کدگذاری باز:

« عبارت»های قابل استفاده و فهمیدنی از های متنی به دادهداده ها تهیه شد و برای تبدیلشدند، فهرستی اولیه از نکات برجسته موجود در داده

کد اولیه بدست آمد که با ادغام کدهای   273ها به نرم افزار منتقل شد و کدهای باز مشخص شدند. در گام اول استفاده شد. متن مصاحبه

 ( بود.1ها به شرح جدول شماره )دهای اولیه از متن مصاحبهکد تغییر یافت. نحوه احصاء ک 106مشابه و همسان سازی عبارات کدهای اولیه به 

 : نحوه احصاء کدهای باز از متن مصاحبه ها1 جدول

کد مصاحبه 

 شونده

 کد باز بدست آمده متن مصاحبه

P1 هم و آموزان دانش یبرا هم یمصنوع هوش از استفاده یبرا ازین مورد امکانات و زاتیتجه 

هم لازم است تا بتوان از  آموزان دانش آموزش و مانمعل آموزش -ضروری است معلمان

 هوش مصنوعی استفاده کرد. 

 ازین مورد امکانات و زاتیتجه

 معلمان آموزش

 آموزان دانش آموزش

P1 یفناور از استفاده در مدارس رانیمد و یآموزش کادر ،معلمان یکاف مهارت و دانش نداشتن 

 نتوان یول باشد داشته وجود هم یتکنولوژ اگر که چرا است مانع نیبزرگتر یمصنوع هوش

 آموزان دانش سن گرید مانع. یبزرگتر معضل شودیم خودش کرد استفاده یدرست به آن از
 یبرا میکنیم صحبت تاب لپ و یگوش و آموزان دانش از ما یوقت چون. است ییابتدا مقطع

 که ییابتدا آموز دانشضمناً  یی.ابتدا آموزان دانش نه است متوسطه مقطع آموزان دانش

 .کند استفاده یفناور نیا از تواندیم چطور است سخت یشبرا نوشتن و خواندن هنوز

 معلمان یکاف مهارت و دانش نداشتن

 ییابتدا مقطع آموزان دانش سن

P2 با کشور آموزش کلان نظام -1 کرد توجه یمصنوع هوش از استفاده به دیبا سطح چند در 

 دانش سطح -3 آن یبرا امکانات کردن فراهم با مدارس طحس -2 آن یبرا یگذار استیس

 .آنها دادن آموزش با آموزان

 کشور آموزش کلان نظام

 امکانات کردن فراهم

 دانش آموزان دادن آموزش

P2 است موثر اریبس کاربران اریاخت در و مدارس در یافزار نرم و یافزار سخت یرساختهایز .

 شوند مجهز زاتیتجه نیا به آموز دانش و معلم دیبا ذال دیزنمی حرف یمصنوع هوش از شما

 .دهد گوش و کند استفاده را آن بتواند آموز دانش و کند محتوا دیتول بتواند معلم تا

 مدارس در یافزار نرم و یافزار سخت یرساختهایز

 زاتیتجه به آموز دانش و معلمتجهیز کردن 

 توسط معلمان محتوا دیتول
 فناوری از آموز دانشاستفاده 

P2 نیا از بتواند دیبا معلم. است عوامل از یکی یآموزش کادر یکل طور به و معلمان ییتوانا 

 کند یابیارزش بتواند طور نیهم دهد آموزش بتواند و کند محتوا دیتول. کند استفاده تهایقابل
 آموزش تحت دیبا معلمان است تیاهم یدارا هم موضوع نیا یبرا مناسب یمحتوا دیتول

 یطراح آزمون بدهند، محتوا شان یفرد طیشرا به توجه با آموزان دانش یبرا و رندیگ رارق

  .کنند

 معلمان ییتوانا

 تولید کردن محتوا  
 آموزش بر اساس فناوری

 نحوه ارزشیابی به کمک هوش مصنوعی

 آموزش معلمان
 ارائه محتوا به دانش آموزان به صورت فردی

 طراحی آزمون به کمک فناوری

P4 آموزان دانش یفرد یتفاوتها اساس بر معلمان که است نیا داد انجام توانیم که یاقدامات 
 یاختصاص یمحتوا. کنند عرضهها آن به و کنند دیتول آموزان دانش یبرا یاختصاص یمحتوا

 تا که است آن دنبال به معلم یفناور نیا در قطعاً. دارد هم یاختصاص یابیارزش آن دنبال به

 .داشت خواهد ادامهها آن آموزش اندنگرفته ادی آموزان دانش را اتموضوع همه

 تولید محتوا متناسب با تفاوتهای فردی
 ارزشیابی اختصاصی

P4 یعاطف یشناخت یاجتماع یمهارتها یدارا است دهید آموزش شکل نیا به که یآموز دانش 

 یهاییتوانا یدارا هجامع در کار و جامعه در یزندگ یبرا که بود خواهد یحرکت یروان و

 به یآموزش نظام. کند عمل تواندیم بهتر دارد که ییهایتوانمند اساس بر و است یشتریب
 و جهات همه از کرده رشد فراصت یدارا میفه یانسان یروین تیترب که خود یعال اهداف

 .دیرس خواهد باشدمی فرد به منحصر یتهایقابل یدارا

 یحرکت یروان و یعاطف یشناخت یاجتماع یمهارتها

 جامعه در کار و جامعه در یزندگ یبراآماده سازی 

  خود یعال اهداف به یآموزش نظامدستیابی 
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P8 میزان استفاده از تکنولوژی در مدرسه و دریافت و انجام تکالیف است. با  تواندیم عامل کی

به طور  دریافت محتوای درسی الکترونیکی از طریق فضای مجازی. الان خیلی از مردم و

 کنند ولی سیستماتیک نیست.خاص دانش آموزان از هوش مصنوعی استفاده می

 میزان استفاده از تکنولوژی در مدرسه 

 دریافت و انجام تکالیف

دریافت محتوای درسی الکترونیکی از طریق فضای 
 مجازی

P8 د کنند و در باید مدیران مدارس شرایط را فراهم کنند که معلمان بتوانند محتوای خوب تولی

اختیار دانش آموزان قرار دهند. باید به معلمان آموزش دهیم چطور اهداف آموزشی و 
های آموزش را به محتوا تبدیل کنند یا محتوای کتاب را از طریق ابزارهای مختلف سرفصل

 به اشکال قابل استفاده تبدیل کنند تا دانش آموز بهتر بتواند بفهمد و یاد بگیرد.

 شرایط مدرسه توسط مدیرانفراهم کردن 

 تولید محتوای خوب توسط معلمان
 آموزش معلمان

تبدیل محتوای کتاب به اشکال مختلف از طریق 

 ابزارهای قابل انتقال
 یادگیری و فهم دانش آموزان

P9 یوتریکامپ دیجد یتهایقابل و افزارها نرم کاربرد به تواندیم نظرم به که ییراهبردها جمله از 

 چه آموز دانش بفهمد و کند برقرار حیصح تعامل آموز دانش با که است نیا کند کمک
 است یکمک معلم ینوع به تیقابل نیا. کند ارائه محتوا اوست ازین آنچه اساس بر و خواهدمی

 .است یمجاز اریدست ییجورا کی ستین انسان چه اگر

  آموز دانشبرقراری تعامل صحیح با 

 ارائه محتوا متناسب با نیاز
 ش آفرینی معلم به عنوان دستیار مجازینق

P13 گیرد وقتی شما در مدرسه درس را با بازی و یا کار فناوری بهتر یاد می کمک به آموز دانش
 ماند.شود و در ذهن دانش آموز میکنید یادگیری بهتر میعلمی ترکیب می

 یادگیری بهتر به کمک فناوری
 ترکیب درس با بازی و کار عملی

 هتر و عمیق تریادگیری ب

 

ها مشخص شدند و فهرست کدهای اولیه تشکیل شدند. در ها پیاده سازی، عبارات کلیدی آنبه این گونه کلیه مصاحبه کدگذاری محوری:

بندی و ذیل کدهای محوری قرار گرفتند که نتیجه کدگذاری محوری شامل گام دوم کدهای باز بدست آمده در نرم افزار مکس کیودا دسته

 ارائه شده است. 7تا  2کد محوری در جداول  19کد باز و  106

در نهایت کدگذاری انتخابی انجام شد و کدگذاری انجام شده طی انجام دو مرحله دلفی و اخذ نظر خبرگان انجام شد. در  کدگذاری انتخابی:

واسته شد نظرات شان را نسبت به هر یک کدهای ها خمرحله اول خبرگان در خصوص محتوای هر کد اعلام نظر کردند و در مرحله دوم از آن

 بدست آمده اعلام کنند. سپس بر اساس نظرات خبرگان، کلیه عوامل تایید شدند.  

 های پژوهش به شرح ارائه شده است: های انجام شده با رویکرد کدگذاری، پاسخ سوالبا توجه به تحلیل

 ش آموزان ابتدایی کدامند؟عوامل موثر بر بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری دان (1

 :مقوله محوری بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری 

نتایج بدست آمده در خصوص پدیده محوری چارچوب کیفی بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری حکایت از آن دارد که خود مفهوم بکارگیری 

کد باز  10کد محوری و  2فته است. این عامل کلیدی از ترین عامل در مرکز چارچوب قرار گرهوش مصنوعی در یادگیری به عنوان کلیدی

 کد باز( تشکیل شده است.  4با )« یادگیری فرد محور»کد باز( و  6با )« غنی سازی یادگیری»کد محوری  2شامل 

 : کدهای باز و محوری مرتبط با پدیده محوری2 جدول

 کد محوری: غنی سازی یادگیری

 -متناسب سازی محتوای ارائه شده با سطح دانش آموزان -یادگیری شبیه سازی در موقعیتهای واقعی -اتر از ساعات آموزشییادگیری فر -کمک به یادگیری عمیق
 های متنوع با روشهای آموزش متفاوتارائه مثال -توجه به تفاوتهای فردی دانش آموزان در یادگیری

 کد محوری: فردی سازی یادگیری

 ارائه سوالات متنوع و متناسب با سطح دانش آموزان -یادگیری به روشهای متنوع -آموزش نظری و عملی همزمانی -تکرار و تمرین مضاعف
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 : کدهای محوری مربوط به پدیده محوری1شکل 

 

  :عوامل علی بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری 

یادگیری نیازمند توجه به عوامل حادث شدن  نتایج بدست آمده در خصوص عوامل علی حکایت از آن دارد که بکارگیری هوش مصنوعی در

رشد »کد باز(،  6با )« زیرساختهای فنی»کد باز شامل:  14کد محوری و  3بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری است. در این پژوهش 

مصنوعی در یادگیری شناسایی کد باز( به عنوان عوامل علی بکارگیری هوش  4با )« پشتیبانی هوشمند»کد باز( و  4با )« تکنولوژی در خانواده

 شده است. 

 : کدهای باز و محوری مرتبط با شرایط علی3جدول 

 های فنیکد محوری: زیرساخت

 -ریافزاافزاری و نرمدر دسترس بودن تجهیزات سخت -پهنای باند لازم برای شبکه سازی -های مجازیافزارها و اپلیکیشنایجاد نرم -ایهای شبکهسرورها و ذخیره سازی

 ای برای تولید محتواابزارهای چند رسانه -بکارگیری تجهیزات پردازش اطلاعات

 کد محوری: پشتیبانی هوشمند

آموز با محتوا و مطالب تعامل فعالانه و جذاب دانش -دریافت خدمات به روزتر و شخصی سازی شده -آموزان در هر زمان و مکانی به محتوای یادگیریدسترسی دانش

 ساعته 24نگرش و آمادگی معلمان برای همراهی و پشتیبانی  -آموزشی

 کد محوری: رشد تکنولوژی در خانواده

های هوشمند و ابزارهای هوش خانه -وضعیت اقتصادی فرهنگی خانواده جهت تامین تجهیزات فنی -آمادگی ذهنی والدین نسبت به بکارگیری سیستم هوش مصنوعی
 ارهای هوش مصنوعی در امور زندگیبکارگیری ابز-مصنوعی در ساختمان

 

 
 : کدهای محوری مربوط به شرایط علی2شکل 

 

 ساز بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری: عوامل زمینه 

ساز تحقق بکارگیری هوش مصنوعی معمولاً تحقق هر عملی نیازمند بستر مناسب برای به فعلیت در آمدن است. در این پژوهش شرایط زمینه

محتوای یادگیری »کد باز(،  6با )« مدیریت یادگیری هوشمند»باشد: باز می 17کد محوری و  3ناسایی شده است که شامل در یادگیری ش

 کد باز(.  6با )« های معلمان در استفاده هوش مصنوعیتوانمندی»کد باز( و  5با )« مبتنی بر هوش مصنوعی

 

 

 

کاربرد هوش مصنوعی  غنی سازی یادگیری یادگیری فردمحور

 در یادگیری

 پشتیبانی هوشمند

ای فنیزیرساخته  

رشد تکنولوژی در 

 خانواده
 شرایط علی
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 ای: کدهای باز و محوری مرتبط با شرایط زمینه4 جدول

 کد محوری: مدیریت یادگیری

دادن بازخورد مستمر به  -ارزشیابی مداوم فرآیند یادگیری -پیگیری فرآیند یادگیری برای رفع نواقص یادگیری -آموزانشناسایی و توجه به نیازهای آموزشی دانش

 آموزان و ابزارهای هوش مصنوعیبرقراری ارتباط بین دانش -آموزان و اصلاح فرآیند یادگیریتجزیه و تحلیل یادگیری دانش -آموزانمیزان یادگیری دانش

 کد محوری: محتوای یادگیری

محتوای مناسب برای  -های آموزشیها و فیلمبازی -تولید محتوای یادگیری بر اساس اهداف آموزشی -های هوش مصنوعیبرقراری ارتباط صحیح بین محتوا و سیستم

 ترسی همگانی به محتوا و منابع یادگیری ارایه شده در سیستم هوش مصنوعیدس -کمک به پیشرفت تحصیلی فراگیران

 های معلمانکد محوری: توانمندی

 -موزان در فضای آنلاین و مجازیآنحوه ارتباط موثر با دانش -ریزی درسی مبتنی بر هوشمندیهای برنامهشیوه -روشهای تدریس مبتنی بر ابزارهای هوش مصنوعی

 آموزانبهبود فرآیند آموزش بر اساس ابزارهای جدید و تمایل دانش -نحوه تولید محتوای هوشمندی -ایر بار ابزارهای چند رسانهنحوه انجام کا

 

 
 : کدهای محوری مربوط به عوامل زمینه ای3 شکل

 گر بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری: عوامل مداخله 

مانع باشند یا عاملی تسهیلگر برای تحقق بیشتر پدیده اصلی باشند. این عوامل نقشی دوگانه  توانندآمد هر اتفاقی عواملی هستند که میپیش

اخلاق و امنیت »کد باز شامل:  13گر با عامل مداخله 3کنند. در این پژوهش ها نقش خود را ایفا میدارند که بسته به نوع برخورد ما با آن

 کد باز( شناسایی شد. 7با ) «تکنولوژی آموزشی»کد باز( و  6با )« اطلاعات

 : کدهای باز و محوری مرتبط با شرایط مداخله گر5 جدول

 کد محوری: اخلاق و امنیت اطلاعات

 -توسعه زیرساختهای امنیتی سیستم هوش مصنوعی -آموزان و نمرات ارزیابی آنهاحفظ حریم خصوصی دانش -آموزانرعایت اخلاق در باز نشر اطلاعات فردی دانش

نگهداری امن اطلاعات  -آموزانتوجه به ملاحظات امنیتی در برقراری ارتباط با تک تک دانش -امانت در محتوای آموزشی ارایه شده در سیستم هوش مصنوعی رعایت
 آموزکاربری توسط معلم و دانش

 کد محوری: تکنولوژی آموزشی

های نوین ساده و فناوری -ها و ابزارهای تولید محتوارسانه -زارهای ارتباطی دو نفره و گروهیافسازوکارها و نرم -امکانات آموزشی مورد نیاز سیستم هوش مصنوعی

 بکارگیری فناوری واقعیت مجازی در یادگیری -سازهاابزارهای ارزشیابی هوشمند و آزمون -ها و ابزارهای موازی و هوش مصنوعیفناوری -کاربردی

 

 
 مداخله گر: کدهای محوری مربوط به عوامل 4 شکل

های معلمان در توانمندی

 استفاده هوش مصنوعی

مدیریت یادگیری 

 هوشمند

محتوای یادگیری مبتنی 

عوامل زمینه ای  بر هوش مصنوعی  

 تکنولوژی آموزشی
اخلاق و امنیت 

 عوامل مداخله گر اطلاعات
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  :راهبردهای بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری 

نتایج بدست آمده در خصوص مقوله راهبردها بیانگر آن است که برای بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری باید در قالب برنامه ریزی مدون 

کد باز(،  6با )« بازخورد»کد باز(،  6با )« واشخصی سازی محت»کد باز شامل:  28راهبرد و  5پنج راهبرد را پیگیری نمود. در این پژوهش 

کد باز( شناسایی شده است که  5با )« دستیار یادگیری»کد باز( و  7با )« کیفی سازی محتوای یادگیری»کد باز(،  4با )« ارزشیابی هوشمند»

 کنند. توانند کمک شایان توجهی به بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری بها میدر صورت اجرایی شدن آن

 : کدهای باز و محوری مرتبط با راهبردها6 جدول

 کد محوری: شخصی سازی محتوا

تر کردن فعالیت تدریس جذاب -آموزان بر اساس نتایج ارزیابی و بازخوردهاتولید محتوای اختصاصی برای دانش -آموزان به صورت هوشمندتدریس موردی برای دانش

-های دانشارایه محتوای آموزشی متناسب با نیازها و توانایی -آموزانشناسایی نیازهای یادگیری دانش -آموز و یادگیریدانش آموزان از طریق تطبیق بینبرای دانش

 درک بهتر و مؤثرتر موضوعات و مطالب ارایه شده -آموزان

 کد محوری: بازخورد

بینی پیش -آموزانهای بالینی برای دانشاتخاذ کمک -اثربخشی روش تدریس مورد استفادهارایه بازخورد در خصوص  -آموزان به صورت معلم رباتپاسخ به سؤالات دانش

 آموزانافزایش تمرکز و توجه دانش -آموزاندادن بازخورد فوری و به موقع به واکنش و پاسخ دانش -آموزان در قبال اهداف یادگیری معین شدهعملکرد دانش

 کد محوری: ارزشیابی هوشمند

های تراکمی و آزمون آنلاین و تصحیح آنلاین آزمونک -های فراگیران به صورت هوشمند و کاملا خودکارمشخص کردن نتایج پاسخ -حضور و غیاب فراگیران نظارت بر

 آموزانارزیابی هوشمند و انتخاب بهترین فعالیت آموزشی برای دانش -تکوینی

 کد محوری: کیفی سازی محتوای یادگیری

های ها و مهارتتوجه به توسعه توانایی -تعیین و عرضه محتوای تعاملی در راستای توجه به توانایی و علایق فراگیران -محتوای اختصاصی برای فراگیران تعیین و تشخیص
تهیه محتوای یادگیری  -ایچند رسانهتهیه و تولید محتوای آموزشی  -ها و محتوای یادگیری مورد نظرانعطاف و پویایی در برنامه -فراگیران از طریق محتوای با کیفیت

 تولید محتوای جایگزین با قابلیت به روز رسانی-تکمیلی بر اساس سیستم هوش مصنوعی

 کد محوری: دستیار یادگیری

 -آموز در یادگیریانشرصد مستمر پیشرفت د -مداخله به موقع در فرآیند یادگیری جهت کمک به بهبود یادگیری -مدیریت کتابخانه و منابع یادگیری در دسترس

 آموزتنظیم محتوا بر اساس سطح یادگیری دانش -کاهش حجم کاری معلم در کلاس و افزایش فعالیت در ساعات غیر آموزشی

 
 : کدهای محوری مربوط به راهبردها5شکل 

 

 

 ارزشیابی هوشمند

دستیار 

 یادگیری

ی سازی محتواشخص  

 بازخورد

 راهبردها

کیفی سازی 

 محتوای یادگیری
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  :پیامدهای بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری 

گردد که ت که بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری، منجر به نتایج مثبت و مطلوبی میها بیانگر آن اسنتایج بدست آمده از تحلیل داده

 4با )« نوآوری آموزشی»کد باز( و  4با )« ارزشیابی با کیفیت»کد باز(،  4با )« بهبود کارایی معلم»کد باز(،  4با )« یادگیری عمیق»عبارتند از: 

تواند پیامدهای مثبت و اثرگذاری در رشد دهد که بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری میکد باز(. نتایج پژوهش حاضر این نکته را نشان می

 یادگیری و نهایتاً بهبود وضعیت آموزش و پرورش خواهد شد. -و یادگیری دانش آموزان دارد و منجر به بهبود فرایند یاددهی

 : کدهای باز و محوری مرتبط با پیامدها7 جدول

 قکد محوری: یادگیری عمی

-تکرار مطالب تا حد یادگیری کامل همه دانش -های ارتباطی ناشی از یادگیری مشارکتیتقویت مهارت -بهبود یادگیری از طریق ارزیابی تکالیف به صورت هوشمند

های شناختی افزایش قدرت تخیل و مهارت -وری و بالا بردن نتایج آموزشیافزایش بهره -ایدرونی سازی مطالب با ارایه محتوا به کمک ابزارهای چندرسانه -آموزان
 آموزاندانش

 کد محوری: بهبود کارایی معلم

تقویت نقش مربیگری  -های یادگیریگری معلمان در فعالیتافزایش نقش هدایت -آموزانپیشرفت تحصیلی و یادگیری دانش -ها و دانش فناورانهپایش ارتقاء مهارت

 های ذخیرهتکرار چند باره دروس آموزشی از طریق فایل -های یادگیری مبتنی بر سلیقه و تجربه معلمین فعالیتتدو -دهی به ذهن یادگیرندهبرای جهت

 کد محوری: ارزشیابی با کیفیت

ح اشتباهات بر اصلا -ارزشیابی تکوینی محتوای یادگیری -سنجش عملی محتوای یادگیری -های ارزشیابی متنوعاستفاده از شیوه -افزایش دقت و سرعت ارزشیابی

 ارزشیابی تکالیف بدون سوگیری و با حذف اعمال سلیقه -اساس تصحیح هوشمند تکالیف

 کد محوری: نوآوری آموزشی

به معلم دسترسی مداوم  -آموزانبرقراری ارتباط آنلاین با دانش -های نوین تدریسسازی روشبکارگیری و ساده -های یادگیری در فرآیند یادگیریاستفاده از سیستم
 های ارایه محتوای نظری و عملیاستفاده ترکیبی از روش -سازی محتوا و آموزش برای استفاده مجددضبط و ذخیره -به جای آموزش حضوری

 

 
 : کدهای محوری مربوط به پیامدها6 شکل

 

 چارچوب کیفی بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری دانش آموزان ابتدایی چیست؟  (2

 کد محوری به 19کد باز و  106حاضر بیانگر آن است که بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری دانش آموزان ابتدایی با های پژوهش یافته

مند و مبتنی بر روش بنیاد نظامباشد. چارچوب بدست آمده بر اساس یک کار کیفی از طریق رویکرد داده( می7صورت شماتیک به شرح شکل )

تواند از طرق مختلف برای دانش خبرگان بدست آمده است. این چارچوب بیانگر آن است که یادگیری میاشتروس و کوربین و مصاحبه با 

ه آموزان اتفاق بیفتد. اما میزان یادگیری، نوع یادگیری، عمق یادگیری، و... با روشهای مختلف متفاوت است. آنچه در این چارچوب بدست آمد

روشهای نوین که به دانش آموزان به صورتی شخصی با ارائه محتوای اختصاصی به یادگیری  است حکایت از آن دارد که یادگیری از طریق

نوآوری 
 آموزشی

 یادگیری عمیق

بهبود کارایی 

 معلم
 پیامدها

 ارزشیابی با کیفیت
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دانش آموزان عمق بیشتری بدهد و موفقیت دانش آموزان را تضمین کند. یادگیری برگرفته از هوش مصنوعی با توجه به ویژگیهای خاص خود 

تواند و اصلاح ضعفهای یادگیری، پشتیبانی هوشمند، محتوای اختصاصی و... می از جمله تکرار و تمرین خارج از ساعات مدرسه، بازخورد فوری

برای دانش آموزان، مدرسه، معلم، نظام آموزشی و کشور نتایج مطلوب و در خوری داشته باشد. در این پژوهش برای بکارگیری هوش مصنوعی 

توان انتظار های آن میرت بکارگیری و عملیاتی نمودن کلیه مقولهمولفه طراحی و تدوین شده است که در صو 19در یادگیری یک چارچوب با 

 داشت تا حد زیادی استفاده از هوش مصنوعی در یادگیری افزایش یابد.  

 اعتبار نظری چارچوب کیفی بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری دانش آموزان ابتدایی چگونه است؟  (3

های بدست آمده مورد استفاده از منابع متعدد و مرور نظریات مختلف در خصوص موضوع، دادهبرای اعتباریابی نظری چارچوب مزبور ابتدا با 

های بدست آمده بررسی شد در این راه سعی شد مشارکت کنندگان با تجربیات ارزیابی قرار گرفته است. سپس با اخذ نظرات خبرگان داده

ها را مورد بررسی دقیق قرار امه یافت. همچنین یک ناظر بیرونی انتخاب شد و دادههای تا رسیدن به اشباع نظری ادمتنوع انتخاب شوند و داده

های مناسب، قابلیت انتقال پذیری های غنی و دقیق همراه با نقل قولبا ارائه یافتههای پژوهش را افزایش داد. نهایتاً داد و باورپذیری داده

  ها انجام شد. و یافته هابه این گونه اعتباریابی نظری داده افزایش یافت.

 
 آموزان ابتدایی.: چارچوب کیفی بکارگیری هوش مصنوعی در یادگیری دانش7شکل 

 گیرینتیجهبحث و 

شامل شش مؤلفه  یمیچارچوب پارادا کیدر  ییآموزان ابتدادانش یریادگیدر  یهوش مصنوع یریپژوهش حاضر نشان داد که بکارگ یهاافتهی

 یرشد تکنولوژ ،یفن یهارساختیشامل ز یعل طیآموزش؛ شرا یسازیو فرد یریادگی یسازیشامل غن یمحور دهیپداست:  نییقابل تب یاصل
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معلمان؛ عوامل  یو توانمند یبر هوش مصنوع یمبتن یمحتوا ،یریادگی تیریشامل مد یانهیزم طیهوشمند؛ شرا یبانیدر خانواده و پشت

هوشمند،  یابیارزش ،یمحتوا، بازخورد فور یسازیشخص رینظ ییراهبردها ؛یآموزش یناوراطلاعات و ف تیگر شامل اخلاق و امنمداخله

 جینتا نی. ایآموزش یو نوآور تیفیباک یابیمعلم، ارزش ییبهبود کارا ق،یعم یریادگیهمچون  ییامدهایپو  ؛یریادگی اریمحتوا و دست یسازیفیک

 یریکه بکارگ دهدیو نشان م دهدیارائه م ییمدارس ابتدا یآموزش طیبر مح یوعهوش مصن یفناور یاز سطوح مختلف اثرگذار قیدق یریتصو

 و فناورانه است. یرفتار ،یساختار طیو وابسته به شرا هیچندلا یندیفرآ هبلک ،یبعداقدام ساده و تک کینه  یفناور نیا

 ییدرس ابتدا یهادر کلاس یاثرات هوش مصنوع نیتریادیبن ،یو فردمحور یریادگی یسازینشان داد که غن یمحور دهیمربوط به پد جینتا

 م،یمفاه ترقیتعامل، درک عم شیموجب افزا میطور مستقبه یهوش مصنوع دهندیهمخوان است که نشان م ییهابا پژوهش افتهی نیهستند. ا

 زین دیجد یهاراستا، پژوهش نی. در هم(Hwang, 2014; Xie et al., 2019) شودیم یو بهبود تجربه آموزش یریادگی یاهتنوع در روش

را  یریادگینوع  نیاثرگذارتر توانندیم ران،یا سطح فراگمتناسب ب یهانیبا ارائه محتوا و تمر یقیتطب یریادگی یهایدارند که فناور دیتأک

 ،یریادگی یمتنوع برا یهاو مثال هاتیفعال یمربوط به طراح یهاافتهی نی. همچن(Wang et al., 2024)کنند  جادیکودکان ا یبرا ژهیوبه

 یدارتریو پا ترقیعم یریادگی ،یو تعامل یاچندرسانه یهاطیدر مح ،ییدر دوره ابتدا ژهیوبهکودکان،  دهندیهمسو است که نشان م یبا مطالعات

 .(Mondal, 2019) کنندیرا تجربه م

در  یدیهوشمند نقش کل یبانیدر خانواده و پشت یرشد تکنولوژ ،یفن یهارساختیپژوهش نشان داد که سه مؤلفه ز ،یبخش عوامل عل در

و  یمل یهامثال، پژوهش یهمخوان است. برا اتیشده در ادبگزارش یهاافتهیبا  جهینت نیدارند. ا یشدن کاربرد هوش مصنوع ریپذامکان

 ،یپردازش یو ابزارها یآموزش یافزارهانرم دار،یشبکه پا تال،یجید زاتیمناسب به تجه یدسترس یسازکه بدون فراهم ددارن دیتأک یفرامل

 دهندیمطالعات نشان م نی. همچن(Chen et al., 2020; Liang, 2020)نخواهد بود  ریپذعملاً در مدارس امکان یاستفاده از هوش مصنوع

بر  یمبتن یریادگیآموزان نسبت به دانش رشیهوشمند، بر نگرش و پذ یو استفاده روزمره آنان از ابزارها یبا فناور هادهخانوا ییکه سطح آشنا

 حیمطرح شده که توض ییهادر پژوهش رتشیپ زیهوشمند ن یبانی. نقش پشت(Castillo-Acobo et al., 2023)اثرگذار است  یهوش مصنوع

و  وستهیرا پ یریادگیبه ارائه آموزش در ساعات خارج از مدرسه کمک کنند و روند  توانندیهوشمند چگونه م یهاو سامانه ارهایاند دستداده

 .(Randhawa & Jackson, 2020)ساعته سازند  24

معلمان اشاره کرده  یو توانمند محوریمصنوعهوش یهوشمند، محتوا یریادگی تیریپژوهش حاضر به سه مؤلفه مد ،یانهیبخش عوامل زم در

 نیتراست، از مهم یریادگی ندیاصلاح مستمر فرآ و لیتحل ،یریگیهوشمند که شامل پ یریادگی تیریمد دهدینشان م هاافتهیاست. 

 ،یآموزش یهاداده لیتحل یبرا یرا ابزار یاست که هوش مصنوع اتیمطابق با ادب افتهی نیهوشمند است. ا یهایفناور تیموفق یازهاینشیپ

 جیبا نتا محوریمصنوعهوش یریادگی ینقش محتوا نی. همچن(Chen et al., 2022) داندیم یریادگی تیها و هداشکاف ییشناسا

 ،یاو منابع چندرسانه یآموزش یهایباز لم،یدر قالب ف ژهیوبه تیفیباک یمحتوا دیو تول یطراح کنندیم دیسازگار است که تأک ییهاپژوهش

 رایز رسد؛ینظر ممهم به اریبس یاافتهی زیمعلمان ن ی. بخش توانمند(Sun, 2024)در آموزش هوشمند است  تیموفق یدیاز ابعاد کل یکی

 ,Sheikh Shoaie)هستند  نینو یهایو استفاده اثربخش از فناور رشیعامل پذ نیترمهم معلمان،که  کندیطور گسترده اشاره مبه اتیادب

 .رسدینم جهیهرگز به نت یآموزش یاستفاده کنند، نوآور ی. درواقع اگر معلمان قادر نباشند از فناور(2021

کنند؛ هم  فایا یانقش دوگانه توانندیم یآموزش یتکنولوژ نیاطلاعات و همچن تینشان داد که اخلاق و امن جیگر، نتاعوامل مداخله یبررس در

 دیپژوهش هستند. مطالعات متعدد تأک اتیها در ادبدغدغه نیاز پرتکرارتر یکی ،یتیو امن یاخلاق یاهیو هم محدودکننده. نگران گرلیتسه

 ن،یانجام شود تا اعتماد والد یاطلاعات و اصول اخلاق تیامن ،یخصوص میحر تیبا رعا دیآموزان بادانش یهاداده یآورکه جمع انددهکر

 یهاپژوهش یهاافتهیبا  زین یآموزش ینقش تکنولوژ ن،یبرا. علاوه(Omar et al., 2024)شود  جلب یفناور نیآموزان به اآموزگاران و دانش
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تجربه  توانندیو افزوده م یمجاز تیواقع یهایمحتوا، و فناور دیتول یمناسب، ابزارها یافزارهانرم دهندیاست که نشان م خوانهم نیشیپ

 .(Xia et al., 2022)تر کنند بخشو لذت تریرا ارتقا دهند و آن را تعامل یریادگی

محتوا و  یسازیفیهوشمند، ک یابیمحتوا، بازخورد هوشمند، ارزش یسازشخصی—یمربوط به راهبردها نشان داد که پنج راهبرد اصل جینتا

غالب  انیکاملاً با جر جهینت نیهستند. ا ییدر مدارس ابتدا یموفق هوش مصنوع یاجرا یبرا یدیکل یهاسممکانی—یریادگی اریدست

عملکرد  لیبا تحل توانندیمحتوا م یسازیشخص یهاستمیس ددهنینشان م دیجد یهاطور مثال، پژوهش. بهراستاستهم یالمللنیب یهاپژوهش

 نیتراز مهم یکی زی. بازخورد هوشمند ن(Baghaei & Valipour, 2025)تر کنند و اثربخش ترقیآموزان، آموزش را دقدانش یفرد

موجب کاهش  ق،یو دق عیاند که بازخورد سر. مطالعات متعدد نشان دادهکندیم زیمتما یسنت شرا از آموز یاست که هوش مصنوع ییهایژگیو

موجود سازگار  اتیبا ادب زیهوشمند ن یابیمربوط به ارزش جی. نتا(Valeri et al., 2024) شودیم قیعم یریادگی تیو تقو زه،یانگ شیخطا، افزا

را کاهش دهد  یانسان یارائه دهد، خطا یابیارزش یبرا یمتنوع یکردهایرو تواندیم ینوعکه هوش مص دهندیم حیها توضپژوهش رایاست؛ ز

را در  یهمسو است که نقش هوش مصنوع ییهابا پژوهش زین یریادگی اری. راهبرد دست(Mondal et al., 2019)تر کند و سنجش را عادلانه

منابع  دیمحتوا و تول یسازیفیک ت،ی. درنها(Timms, 2016)اند کرده دییتأ ممعل یش بار کارآموز و کاهدانش شرفتیمنابع، رصد پ تیریمد

 یهاو متناسب با تفاوت یاچندرسانه ا،یپو یمحتواها تواندیم یهوش مصنوع کنندیم دیهمخوان است که تأک ییهاپژوهش جیبا نتا د،یجد

 .(Chen et al., 2020)فراهم آورد  یفرد

 یآموزش یو نوآور تیفیباک یابیمعلم، ارزش ییبهبود کارا تر،قیعم یریادگیموجب  یهوش مصنوع یرینشان داد بکارگ جینتا امدها،یبخش پ در

ل یبر تحل یهوشمند مبتن یریادگیاند که مثال، مطالعات نشان داده عنواناند. بهشده دییپژوهش تأ اتیطور گسترده در ادببه جینتا نی. اشودیم

 اندنشان داده زین گرید یها. پژوهش(Hwang, 2014) شودیم یشناخت یهامهارت تیتکرار کارآمدتر، و تقو تر،قیها، موجب درک عمداده

و  یریادگی یهاتیفعال یطراح یبرا یشتریزمان ب جه،یمعلمان را کاهش دهد و درنت یو تکرار یادار فیقادر است وظا یکه هوش مصنوع

 کنندیم انیهمسو است که ب ییهابا پژوهش زین تیفیباک یابیمربوط به ارزش یامدهای. پ(Rezaei, 2024)آموزان فراهم کند تعامل با دانش

 Chen)کند  جادیا یبازخورد اصلاح یبرا یشتریب یهادهد و فرصت شیرا کاهش دهد، دقت سنجش را افزا یریسوگ تواندیم یهوش مصنوع

et al., 2022)بیترک دهدیشده و نشان م دیتأک ریطور گسترده در مطالعات اخاست که به ییامدهایاز پ یکی زین یآموزش ینوآور ت،ی. درنها 

 .(Sun, 2024)تر کند تر و اثربخشرا جذاب یریادگیتجربه  تواندیم دیجد یهایو فناور یمنابع تعامل ن،یآنلا یریادگیهوشمند،  یابزارها

 یریادگیدر  یاز ابعاد مختلف کاربرد هوش مصنوع یجامع ریکه پژوهش حاضر توانسته است تصو دهدینشان م هاافتهی نیا یبندجمع

 توسعه دهد. یو نظر یدانیم یهاتیبر واقع یمبتن یچارچوب ن،یشیپ اتیخبرگان و ادب یهادگاهید بیارائه کند و با ترک ییآموزان ابتدادانش

 یآوراز خبرگان جمع یمصاحبه با گروه قیها از طرهمراه بود. نخست آنکه داده ییهاتیبا محدود یفیمطالعات ک ریپژوهش همچون سا نیا

آن در  جیهر تهران محدود بود و ممکن است نتاشود. دوم آنکه پژوهش تنها به ش هادگاهیامر ممکن است باعث محدود شدن تنوع د نیشد و ا

 یهوش مصنوع یهایفناور شرفتیسرعت پ نینباشد. همچن میطور کامل قابل تعممتفاوت به طیبا شرا یآموزش یهاطیمح ای هااستان ریسا

 ندهیدر آ هاافتهیاز  یمکن است برخم نیشوند، بنابرا یروزرسانبه ازمندین یدر فاصله کوتاه یپژوهش یهاها و چارچوبکه مدل شودیموجب م

 .ندباش ینیبازب ازمندین

از عوامل  کیهر  ریتأث زانیم یکم یبه بررس ،یفیک لیعلاوه بر تحل خته،یآم یهابا استفاده از روش ندهیآ یهاکه پژوهش شودیم شنهادیپ

اعتبار  تواندیآن م یامدهایپ یابیو ارز یواقع یارسهمد یهاطیدر مح یشنهادیمدل پ یاجرا یتجرب یبررس نیبپردازند. همچن شدهییشناسا

 تواندیمناطق مختلف کشور م نیب ای یردولتیو غ یمدارس دولت نیب یقیانجام مطالعات تطب ن،یدهد. علاوه بر ا شیرا افزا هاافتهی یرونیب

 را روشن سازد. یهوش مصنوع رشیمؤثر بر پذ یو فرهنگ یساختار یهاتفاوت
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و اجرا شود.  یفناورانه معلمان طراح یهامهارت یارتقا یبرا یآموزش یهااست برنامه یدر مدارس، ضرور یربرد هوش مصنوعبهبود کا یبرا

کار به یسنت سیعنوان مکمل تدردر آن به یکنند که فناور جادیا ییمناسب را فراهم کنند و فضاها یفن یهارساختیز دیمدارس با رانیمد

هوشمند  یبازخوردده یو از ابزارها یآموزان طراحدانش یفرد یازهایمتناسب با ن یآموزش یمحتوا شودیم هیتوص نیگرفته شود. همچن

 گردد. جادیا یترشدهیسازیکارآمدتر و شخص یریادگیاستفاده شود تا 

 مشارکت نویسندگان

اا رانگ رشاسینامق لهاتم میانهیسددگ نانقشایکس نیاسی  اکر ند.

 تعارض منافع

ا.وجه اندسر ایتض  امد فعاگهنهچومط لعهاح ضر،اهسنج ماا ر

 

Extended Abstract 
Introduction 

Artificial Intelligence (AI) has reshaped the landscape of contemporary education by enhancing 

personalization, optimizing instructional processes, and enabling more dynamic and adaptive learning 

experiences. Over the past decade, a growing body of research has shown that AI systems are capable of 

analyzing learners' behavioral patterns, tailoring instructional content, and providing immediate feedback to 

optimize academic outcomes (Chen et al., 2020; Hwang, 2014). These capabilities are especially influential 

in elementary education, where differences in developmental levels, learning styles, and cognitive readiness 

are more pronounced, making adaptive instructional systems particularly valuable (Baghaei & Valipour, 2025; 

Xie et al., 2019). At the same time, the integration of AI in early learning environments has been linked to 

improved engagement, enhanced comprehension, and deeper conceptual understanding through multimodal 

interactions, interactive content, and real-time scaffolding (Valeri et al., 2024; Wang et al., 2024). Research 

on the broader ecosystem of AI in education further highlights its contributions to educational management, 

assessment, and decision-making, demonstrating that AI-based systems can track learner performance, identify 

gaps, and recommend targeted interventions to support learning progression (Chen et al., 2022; Randhawa & 

Jackson, 2020). 

Despite these benefits, the deployment of AI in schools remains complex and multifaceted, involving 

technological, pedagogical, ethical, and organizational considerations. Several studies emphasize that the 

successful adoption of AI technologies depends on adequate technical infrastructure, educator competencies, 

and supportive institutional policies (Liang, 2020; Sheikh Shoaie, 2021). In the context of elementary 

schooling, these issues become even more critical due to the heightened sensitivity surrounding children’s 

data, privacy, and developmental vulnerability (Omar et al., 2024). Furthermore, researchers argue that AI-

supported learning environments must be grounded in high-quality instructional content, teacher readiness, 

and responsible data practices to ensure equity and avoid widening existing digital divides (Nokouei Far, 

2022; Su et al., 2023). 

Parallel findings in global and local studies demonstrate that AI can significantly improve educational quality 

when implemented through coherent pedagogical strategies rather than treated merely as a technological add-

on. For example, investigations show that personalized learning systems built on AI algorithms can bolster 

students’ metacognitive skills and promote self-regulated learning (Baghaei & Valipour, 2025; Sun, 2024). 

Likewise, AI-driven assessment mechanisms offer opportunities for more accurate, timely, and individualized 

evaluation, reducing human bias and creating more transparent learning trajectories (Duan et al., 2019; 

Mondal et al., 2019). However, the literature consistently warns that without structured frameworks guiding 

the adoption of AI, many educational institutions may struggle to translate the potential of AI into meaningful 

learning improvements (Salehnejad Behrastaqi et al., 2024; Shahbazi Koohi et al., 2024). 
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Taken together, these studies highlight an urgent need for context-sensitive frameworks to guide the adoption 

of AI in elementary education. The current study contributes to this emerging body of knowledge by 

identifying the factors influencing AI integration in elementary students’ learning and proposing a qualitative 

framework grounded in expert perspectives and empirical thematic patterns. The purpose of this extended 

abstract is to present the methodological approach, major findings, and conceptual implications of the study, 

which collectively shed light on the mechanisms through which AI can enhance learning experiences in young 

learners while addressing the pedagogical and structural conditions needed for its effective implementation 

(Castillo-Acobo et al., 2023; Nazari et al., 2023). 

Methods and Materials: 

This study employed a qualitative research design using the systematic grounded theory approach to explore 

the factors affecting the use of AI in elementary students’ learning. Participants included sixteen experts from 

the fields of artificial intelligence, educational technology, curriculum design, and primary education. They 

were selected purposively through snowball sampling until theoretical saturation was reached. Data were 

gathered through semi-structured interviews, each lasting between 45 and 60 minutes. All interviews were 

transcribed verbatim and analyzed using open, axial, and selective coding to identify categories within a 

paradigm model. MAXQDA software facilitated the coding process and organization of conceptual categories. 

To ensure reliability and validity, the study utilized strategies such as member checking, inter-coder agreement, 

and peer debriefing. The final framework emerged through iterative comparison of codes, categories, and 

theoretical linkages. 

Findings: 

The analysis resulted in 106 open codes that were subsequently clustered into 19 axial categories and mapped 

into a six-component paradigm model. The central phenomenon identified was “learning enrichment and 

personalized learning enhancement,” representing the core influence of AI on learners in elementary settings. 

Causal conditions involved three major components: (1) availability and robustness of technical infrastructure, 

(2) parental and home-based technological readiness, and (3) smart support systems that supplement classroom 

instruction. These conditions reflected the foundational requirements enabling the use of AI-based learning 

tools. 

Contextual conditions included intelligent learning management systems, AI-driven instructional content, and 

teacher competencies in using smart technologies. These categories demonstrated how AI integration depends 

on pedagogical readiness, availability of tailored content, and educators' digital proficiency. 

Intervening conditions comprised ethical considerations related to data privacy and information security, as 

well as the affordances and limitations of educational technology tools. These factors were found to mediate 

the effectiveness and acceptability of AI in schooling environments. 

Five strategy categories emerged: personalization of learning content; intelligent feedback mechanisms; AI-

based assessment practices; content quality enhancement; and the use of AI-powered learning assistants. 

Together, these strategies illustrated how AI supports instructional decision-making and fosters ongoing 

learner engagement. 

Finally, four major consequences were identified: deepened conceptual understanding, increased teacher 

efficiency, more accurate and comprehensive evaluation processes, and overall educational innovation. These 

outcomes demonstrated the transformative potential of AI in improving teaching and learning within 

elementary education. 

Discussion and Conclusion: 

The findings of this study enrich current understanding of how AI can be effectively integrated into elementary 

learning environments. The central phenomenon—learning enrichment through personalization—aligns with 

existing theories emphasizing that individualized instruction improves learning depth, engagement, and long-
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term retention. The identified causal conditions reinforce the notion that AI adoption is dependent on 

technological preparedness and alignment among families, schools, and digital ecosystems. Similarly, the 

contextual conditions highlight the necessity of school-level readiness, particularly regarding teacher digital 

literacy and the availability of relevant AI-based content. 

The intervening conditions underscore the importance of ethical and security considerations. Without clear 

protocols for managing student data and mitigating algorithmic risks, the implementation of AI in early 

education could face institutional resistance and parental concerns. The strategies identified in the study 

demonstrate how AI can be operationalized to support continuous learning: through real-time feedback, 

adaptive learning paths, and innovative content delivery. These strategies contribute directly to the educational 

outcomes observed, including enhanced learner understanding and improved instructional effectiveness. 

As a whole, the proposed framework helps bridge the gap between theoretical potential and practical 

application by offering a structured explanation of how AI functions within elementary schools. It provides 

policymakers, curriculum designers, and educational practitioners with insights into the conditions, 

mechanisms, and impacts associated with AI integration. The study concludes that AI, when implemented 

within a coherent pedagogical and infrastructural framework, can significantly elevate the quality of learning, 

enable more responsive teaching practices, and lay the foundation for innovative and equitable educational 

systems. 
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