
 شناخت، رفتار، یادگیری 

 آموزان دوره دوم متوسطهدانش یطیمحستیز تیترب یالگو یفلسف یمبان

 3ینچیاصغر ماش یعل، *2عباس قلتاش، 1یتنور رضایعل 

 

 رانیلامرد ،ا ،یگروه علوم تربیتی، واحدلامرد، دانشگاه آزاد اسلام ،یدکتر یدانشجو. 1

 رانیا راز،یش ،یدانشگاه آزاد اسلام راز،یواحد ش ،یدرس یزیو برنامه ر یتیگروه مطالعات ترب ار،یدانش. 2

 رانی،ا ،لامردیگروه علوم تربیتی، واحدلامرد، دانشگاه آزاد اسلام ار،یدانش. 3

 

 abbas.gholtash@iau.ac.ir* ایمیل نویسنده مسئول: 

 

 

 

 23/0۴/1۴0۴تاریخ ارسال:  08/09/1۴0۴تاریخ بازنگری:  2۷/09/1۴0۴تاریخ پذیرش:  01/03/1۴05تاریخ چاپ:  

 

 
 

ستناد ضایعل، یتنوردهی: شیوه ا شو  .،عباس، قلتاش.، ر ، ینچیما

 یطیمحسغغتیز تیترب یالگو یفلسغغ  یمبان(. 1405. )اصغغ ر یعل
(، ۲)3، شغغنا،ت، رفتار، یادریری. آموزان دوره دوم متوسغغط دانش

16-1. 

 کیدهچ

 ژهیمنسغغ و و یآموزشغغ یالگو کیو ارائ   یطیمحسغغتیز تیترب یفلسغغ  یمبان نییهدف پژوهش حاضغغر تب

اسغتوار  یریت سغ ویبوده و بر پارادا ی یو ک یادیپژوهش از نوع بن نیا آموزان دوره دوم متوسغط  اسغت.دانش

ست. داده سناد قیها از طرا ستنتاج  یریرآنها با بهره لیشد و تحل یرردآور یاو کتابخان  یمطالع  ا از روش ا

س  مرحل  کدرذار لیها از تحلداده لیتحل یان ام ررفت. برا بیو فراترک ینظر ضمون در  و  یباز، محور یم

شد تا مؤل  یانتخاب ست اده  س  یها ا صول، روش ،یفل  یطیمحستیز تیترب یامدهایها، محتوا و پاهداف، ا

ستخراج رردد. شان داد الگو هاافت ی ا س  یبر چهار مبنا یمبتن یطیمحستیز تیترب ین ست یفل سیه  ،یشنا

 ،یطیمحستیچون توسع  ا،لاق ز یاست ک  ب  استخراج اهداف یشناسو ارزش یشناسمعرفت ،یشناسانسان

ر ینظ یاصغغول نی. همچنشغغودیمحور من ر منگرش بوم جیو ترو یطیمحسغغتیز تیو معنو تیعقلان یارتقا

 ،یاسغغغلام یبر مبان یچون آموزش مبتن ییهاو روش یا،لاق یریپذتیو مسغغغ ول یداریپا ک،یعدالت اکولوژ

 یو اجتماع یسطوح فرد الگو در یامدهایشد. پ ییشناسا یقیو آموزش تل  یمحور، ت کر انتقادت رب  یریادری

 تیترب دهدینشغغغان م یشغغغنهادیپ یالگو اسغغغت. یو فرهنگ یرفتار ،ینگرشغغغ ،یشغغغامل تحوشن شغغغنا،ت

 یفلس  ، ا،لاق، دانش و کنش عمل انیمند منظام وندیاثربخش در دوره متوسط  دوم مستلزم پ یطیمحستیز

 من ر شود. بومستیز یداریآراه، مس ول و متعهد ب  پا یب  پرورش نسل تواندیاست و م

 یداریدوره دوم متوسط ، پا ،یآموزش یالگو ،یفلس  یمبان ،یطیمحستیز تیترب کلیدواژگان:
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Abstract 
This study aims to explicate the philosophical foundations of environmental 

education and to propose a coherent educational model for upper secondary school 

students. This fundamental qualitative study was conducted within an interpretive 

paradigm. Data were collected through documentary and library-based sources and 

analyzed using theoretical inference and meta-synthesis methods. Thematic analysis 

was applied through open, axial, and selective coding to identify philosophical 

foundations, objectives, principles, methods, content, and outcomes of environmental 

education. The findings indicate that the proposed model is grounded in four 

philosophical dimensions—ontology, anthropology, epistemology, and axiology—

leading to objectives such as the development of environmental ethics, ecological 

rationality, spirituality, and a bio-centric worldview. Core principles including 

ecological justice, sustainability, and ethical responsibility were identified, along with 

instructional approaches based on Islamic foundations, experiential learning, critical 

thinking, and integrative education. The outcomes encompass cognitive, attitudinal, 

behavioral, and socio-cultural transformations. The study concludes that effective 

environmental education at the upper secondary level requires an integrated 

philosophical, ethical, and practical framework capable of fostering environmentally 

responsible and sustainability-oriented future citizens. 
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upper secondary school, sustainability 
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 مقدمه

 نیتریادیاز بن یکیمنابع آب، خاک و هوا، به  یگرفته تا آلودگ یستیو کاهش تنوع ز یمیاقل راتییمعاصر، از تغ یطیمحستیز یهابحران

 یهادر نگرش شهیبلکه ر ستند،ین یتیریمد ای یفن یهانقص امدیها صرفاً پبحران نیاند. اشده لیتبد کمیوستیدر قرن ب یتمدن انسان یهاچالش

باورند که بدون  نیاز پژوهشگران بر ا یاریمنظر، بس نیدارند. از ا عتیحاکم بر رابطه انسان و طب یارزش یهاو نظام یمعرفت یالگوها ،یسففل

محدود اثر و کم یمقطع ،یبه اقدامات سطح یطیمحستیحل مسائل ز یهرگونه تلاش برا ت،یآموزش و ترب یفلسف یدر مبان قیعم یشیبازاند

 ای یبرنامه درس کیتنها نه ،یچارچوب نیدر چن ،یطیمحستی. آموزش ز(Booth, 2025; Christou & Vlachos, 2025)خواهد شد 

 یعیرابطه انسان با جهان طب نیادیبن یبه بازساز دیکه با شودیم یتلق یو فرهنگ یاخلاق ،یفلسف یندیبلکه فرآ ،یاز اطلاعات علم یامجموعه

 .نجامدیب

 ینوع کنش او در قبال آن است. هنگام کنندهنییتع عت،یفهم انسان از طب وهیاستوار است که ش فرضشیپ نیبر ا یطیمحستیآموزش ز فلسفه

در  کند؛یجلوه م یعیطب یامر ییگراو مصرف بیدر نظر گرفته شود، تخر یاقتصاد یبرداربهره یبرا یابزار یعنوان منبعصرفاً به عتیکه طب

خواهد شد  لیبه هنجار تبد یو خودمحدودساز یریپذتیشود، مسئول یتلق یشأن اخلاق یو دارا یواجد ارزش ذات عتیاگر طب کهیحال

(Bonnett, 1999, 2020)منسجم است که بتواند از سطح انتقال دانش فراتر  یفلسف یهاانیبن ازمندین یطیمحستیرو، آموزش ز نی. از ا

 منجر شود. رانیفراگ یطیمحستیز یها و رفتارهاو به تحول نگرش، ارزش هرفت

از مفروضات  یاناآگاهانه، بر مجموعه ایآگاهانه  ،یکه هر نظام آموزش دهندینشان م تیو ترب میدر حوزه فلسفه تعل کیکلاس مطالعات

 زین یطیمحستی. در آموزش ز(A'Rāfī & Mūsawī, 2012; Dewey, 1986)دارد  هیتک یشناختو ارزش یشناختمعرفت ،یشناختیهست

از انسان،  یبرداشت متفاوت کیهر  یاتیاله ایمحور بوم ،یبرالیل انه،یگراعتیطب یکردهایمثال، رو یدارند. برا یاکنندهنییتعمفروضات نقش  نیا

 یهامنجر به برنامه تواندیم یفلسف یهاتفاوت نیگرفتن ا دهی. ناد(Amīrī, 2015; Torābī, 2010) نندکیارائه م تیترب تیو غا عتیطب

 شود. داریپا یناهمساز، متناقض و فاقد اثربخش یآموزش

آموزش  Simmonsو  Carterاند. کرده دیتأک یطیمحستیدر آموزش ز یبر ضرورت انسجام فلسف یپژوهشگران متعدد ،یالمللنیب اتیادب در

 & Carter) ابدییم لیپراکنده تقل یهاتیاز فعال یاخود، به مجموعه یفلسف یهاشهیر نییکه بدون تب دانندیم یارا حوزه یطیمحستیز

Simmons, 2010). Bell و  یاسیس یهاهیو نظر یطیمحستیآموزش ز انیم وندیمستلزم پ« شهروند سبز» تیکه ترب دهدینشان م زین

 یافلسفه ازمندین ستیز طیو فهم مح یسازدارند که مدل دینکته تأک نیبر ا Beckmanو  Beven گر،ید ی. از سو(Bell, 2004)است  یاخلاق

 .(Beckman, 2017; Beven, 2002)کند  نییرا درک و تب یکیاکولوژ یهایدگیچیمنسجم است که بتواند پ

نشان  Priorو  Bradyاست.  افتهی شیافزا یطیمحستیدر فلسفه آموزش ز زین عتیطب یشناختییبایو ز یتوجه به بُعد اخلاق ر،یاخ یهادهه در

 & Brady)کند  فایا یطیمحستیو تعهد ز یاخلاق تیحساس یریگدر شکل ینقش مهم تواندیم عتیطب یشناختییبایکه تجربه ز دهندیم

Prior, 2020)وندیپ ییو معنا یوجود یاخارج کرده و آن را به تجربه یرا از چارچوب صرفاً شناخت یطیمحستیآموزش ز هادگاهید نی. ا 

 .زنندیم

مدارس  یبه ساختار و کارآمد یادیز زانیبه م یطیمحستیآموزش ز یکه اثربخش دهندیها نشان مپژوهش ،یآموزش یگذاراستیسطح س در

 یهاارزش یسازنهینهاد یبستر لازم برا ،ینهاد یمحور و اثربخشمدرسه تیریکه مد کنندیم دیتأک Īmānīو  Chengوابسته است. 

که  دهدینشان م زین یالمللنیحاصل از مطالعات ب ی. شواهد تجرب(Cheng, 2022; Īmānī et al., 2019)کند یرا فراهم م یطیمحستیز

 ;Boca & Saraçlı, 2019)کنند  فایآموزان ادانش یطیمحستیز یهایها و آگاهنگرش یدهدر شکل ینقش معنادار توانندیمدارس م

Coertjens et al., 2010). 



 1405، سال دوم، شماره ومسدوره 

4 

 یتیو هو یاخلاق ،یحساس در رشد شناخت یامرحله یدوره سن نی. اشودیدوچندان م یطیمحستیآموزش ز تیبافت آموزش متوسطه، اهم در

Aḥmadī, 2013; Ḥ) ردیگیشکل م جیتدربه یاجتماع یریپذتیو مسئول یاخلاق یداور ،یتفکر انتقاد یینوجوانان است که در آن توانا ājī 

Bābā'ī, 2012)یریادگیفعال  یهاروشن و روش یفلسف یدوره بر مبان نیدر ا یطیمحستیکه اگر آموزش ز دهندیها نشان م. پژوهش 

 .(Bowers & Creamer, 2021; Jadīdī et al., 2022)مدت محدود خواهد شد و کوتاه یسطح راتییاستوار نباشد، به تغ

 رغمیکه عل دهدیشده نشان مانجام یهااند. پژوهشکرده دیتأک یطیمحستیدر آموزش ز یبر ضرورت بازنگر یمطالعات متعدد زین رانیا در

 ,.Āzādkhānī et al)آموزان همچنان با چالش مواجه است دانش انیدر م ستیز طیمح یحام یرفتارها ،یطیمحستیز یآگاه شیافزا

2016; Ḥ ājīzādeh Meymandī et al., 2014)آموزش  یو فرهنگ یاخلاق ،یفلسف یدانش و عمل، لزوم توجه به مبان انیشکاف م نی. ا

 .(Ebrāhīmī et al., 2024; Tājīk et al., 2024) سازدیرا برجسته م یطیمحستیز

انسان  یاخلاق تیاند که بر مسئولکرده شنهادیپ یطیمحستیز تیترب یبرا ییالگوها ،یاسلام یهابر آموزه هیبا تک یرانیپژوهشگران ا یبرخ

 انیم یوندیپ کنندیتلاش م هاکردیرو نی. ا(Arbāb Sīr et al., 2021; Īmānī Nā'īnī et al., 2017)دارد  دیتأک یاله فهیعنوان خلبه

 یآموزش نینو یعنوان الگوهاو مدارس سبز به عتیراستا، مدارس طب نیبرقرار سازند. در هم یو کنش عمل یطیمحستیاخلاق ز ،ینیدمعرفت 

 Āvarī et al., 2020; Ebrāhīmzādeh) دهندیرا محور قرار م یعیطب طیبا مح میمحور و تعامل مستقتجربه یریادگیاند که شده یمعرف

Sharmeh et al., 2023). 

 یحام یبر رفتارها یمعنادار ریتأث توانندیم یو اخلاق یرفتار یهاهیبر نظر یمبتن یآموزش یهاکه برنامه دهندینشان م زین یتجرب مطالعات

مداخلات فاقد چارچوب  نیاز ا یاریحال، بس نی. با ا(Begum et al., 2022; Ebrāhīmī et al., 2024)داشته باشند  ستیز طیمح

-Bowers & Creamer, 2021; Díaz) داریپا یمدت تمرکز دارند تا تحول نگرشکوتاه یرفتار یامدهایبر پ شتریهستند و ب کپارچهی یفلسف

López et al., 2023). 

علوم  ،یعیاست که علوم طب یارشتهانیم یکردهایرو ازمندین یطیمحستیکه آموزش ز دهدیپژوهش نشان م اتیادب ،یشناختمنظر روش از

مستلزم  یکردیرو نی. چن(Dallmeyer, 2006; Jānparvar et al., 2016) ردیدر نظر گ یقیصورت تلفرا به استیاخلاق و س ،یانسان

و  یسازبرنامه، فرهنگفوق یهاشفاف است. مطالعات مربوط به برنامه یفلسف یمبان هیبر پا یآموزش یها و محتوااصول، روش اف،اهد فیبازتعر

 ;Amīnī & Ābedī, 2015; Asadzādeh et al., 2020)دارند  دیضرورت تأک نیبر هم زین یطیمحستیز یهاارزش یسازنهینهاد

Jūkār & Mofkhamī Mehrābādī, 2015). 

و  یاجتماع ،یفرهنگ یهانهیزم ریشدت تحت تأثبه ستیز طیآموزان از محکه درک دانش دهندینشان م یفیک یهاپژوهش ن،یبر ا علاوه

با  دیبا یطیمحستیز تیترب یرو، هرگونه الگو نی. از ا(Boca & Saraçlı, 2019; Bueno et al., 2013)آنان قرار دارد  ستهیز اتیتجرب

 یبرا یغن یچارچوب تواندیم یو اسلام کیکلاس یتیترب یهافلسفه یبررس ان،یم نیشود. در ا یجامعه طراح یو ارزش ینگتوجه به بافت فره

 .(Āghā'ī Abrandābādī & Rahnemā, 2018; Amīrī, 2015)فراهم آورد  تیو ترب عتیانسان، طب گاهیجا نییتب

 یفلسف یبر مبان یمبتن یطیمحستیز تیجامع ترب یالگو نیتدو نهیدر زم یتوجههمچنان خلأ قابل ،یو خارج یوجود تنوع مطالعات داخل با

و  مانندیمحدود م ینظر یهالیبه تحل ایتمرکز دارند  یرفتار یهابر جنبه ایها از پژوهش یاری. بسشودیدوره متوسطه دوم مشاهده م یبرا

 ,Bonnett)اند پرداخته رد،یصورت منسجم دربرگرا به امدهایها و پاهداف، اصول، روش ،یفلسف یکه مبان کپارچهی ییکمتر به ارائه الگو

2020; Christou & Vlachos, 2025)مند نظام یوندیکه بتواند پ سازدیرا آشکار م یادیبن یضرورت انجام مطالعات ،یخلأ پژوهش نی. ا

 برقرار کند. یطیمحستیو آموزش ز تیو ترب میلفلسفه تع انیم



 شناخت، رفتار، یادگیری

5 

 یفلسف یمبان کوشدیم ،استنتاجی–یلیتحل کردیاز رو یریگموجود و با بهره یو تجرب ینظر اتیاساس، پژوهش حاضر با اتکا بر ادب نیا بر

پژوهش  نیآموزان دوره دوم متوسطه ارائه دهد؛ هدف ادانش یهایژگیمتناسب با و یآموزش ییکرده و الگو نییرا تب یطیمحستیز تیترب

 آموزان دوره دوم متوسطه است.دانش ژهیجامع و یآموزش یو ارائه الگو یطیمحستیز تیترب یلسفف یمبان نییتب

 شناسیروش

های نوعی تلفیق روششود و بهمیهاست که منجر به ایجاد مبانی علمی جدید روش پژوهش پیوند بین مبانی نظری و تجزیه و تحلیل داده

های منظم و معتبر است که به بررسی ای از ابزار، قواعد و شیوهذهنی و عینی پژوهشگر برای دستیابی به نتایج است. این روش شامل مجموعه

با دقت ابزار مناسبی کند. انتخاب روش پژوهش یکی از مراحل فنی و مهم است که در آن محقق باید ها و کشف مجهولات کمک میواقعیت

ها طراحی کند و نمونه آماری مناسبی را انتخاب نماید. این پژوهش دارای سطوح مختلفی است و مدل پیاز فرآیند پژوهش آوری دادهبرای جمع

این تحقیق پردازد. پژوهش حاضر تنها دارای بخش کیفی است و بر پارادایم تفسیری استوار است. به بررسی روند تحقیق در هشت سطح می

دنبال کشف و شناخت مبانی فلسفی تربیت محیط زیست در مدارس متوسطه دوم و ارائه رهنمودهای مؤثر است و به همین دلیل یک پژوهش به

گیری از اصول کلی به موارد خاص آید. همچنین، این پژوهش دارای رویکرد قیاسی است که به فرآیند استنتاج و نتیجهبنیادی به شمار می

صورت کیفی ها بهپردازی و شیوه گزارش آنها، مفهومتر از روش کیفی استفاده کرده و گردآوری دادهره دارد. پژوهشگر برای درک عمیقاشا

ها، مقالات علمی و ای صورت گرفته و منابع شامل کتابصورت مطالعه اسنادی و کتابخانهها بهشود. در این پژوهش، گردآوری دادهانجام می

ها های کدگذاری بوده و برای تجزیه و تحلیل دادهمحیطی هستند. ابزار گردآوری اطلاعات فیشلسفی و تربیتی مرتبط با مفاهیم زیستمتون ف

های میدانی، از تحلیل عقلانی جای گردآوری دادهاز روش استنتاج نظری و فراترکیب استفاده شده است. در روش استنتاج نظری، پژوهشگر به

محیطی را استخراج کند. ملاک انتخاب منابع بر اساس گیرد تا مفاهیم و اصول بنیادین تربیت زیستمند منابع علمی بهره میامو مطالعه نظ

دینی پژوهش است. برای سنجش -ارتباط محتوایی با مفاهیم فلسفی، رویکرد تربیتی یا اخلاقی، اتکا بر منابع معتبر و همسویی با زمینه فرهنگی

خوانی مفهومی و تأیید نظری در نظر گرفته شده است. روش فراترکیب نیز ی در بخش استنتاج نظری، معیارهای منطقی، همروایی و پایای

شود و شامل مراحل تعیین سؤال پژوهش، جستجوی منابع، انتخاب مطالعات های پیشین استفاده میهای پژوهشمنظور تلفیق و تفسیر یافتهبه

هاست. در این روش، اعتبار و پایایی بر اساس معیارهای خاص پژوهش کیفی ها، پایش کیفیت و ارائه یافتهرکیب دادهها، تمناسب، استخراج داده

های حاصل از دو شناختی و کدگذاری مضاعف انجام شده است. دادهشود و برای حفظ پایایی، اقدامات مستندسازی، شفافیت روشسنجیده می

 شوند.استفاده از روش تحلیل مضمون طی سه مرحله کدگذاری می روش استنتاج نظری و فراترکیب با

 هایافته

محیطی از روش فراترکیب استفاده شده است که در آن اسناد و مطالعات مرتبط منظور شناسایی محتوای فلسفی و پیامدهای تربیت زیستبه

 شوند.ع طی سه مرحله کدگذاری شدند که در ادامه تبیین میمحیطی مورد بررسی قرار گرفتند و کدهای مستخرج از این مناببا آموزش زیست

 های تربیت زیست محیطی. استخراج مضامین اصلی روش1جدول 

 ن اصلیامیمض ن فرعیامیمض مضامین پایه

 یهای طبیعت به عنوان آیات الهتأمل در نشانه

  تدبر در آیات طبیعت در قرآن

  مطالعه آیات و روایات مرتبط با طبیعت
 ایجاد بینش تلفیقی از طریق تدبر دینی در قوانین طبیعت

های آفرینی از طریق آیات و نشانهبینش

 الهی

محیطی مبتنی بر زیست آموزش

 مبانی اسلامی

  آموزش سبک زندگی اسلامی )قناعت، پرهیز از اسراف(

  ایجاد الگوهای مصرف صحیح
  جویی(باله، صرفهتمرین عملی سبک زندگی سازگار با محیط زیست )تفکیک ز

  محیطیهای خودارزیابانه و تحلیل سبک زندگی از منظر پیامدهای زیستفعالیت

 سازی مصرفهای سبکپروژه

 عمل گرایی بر اساس سبک زندگی اسلامی
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  های معنوی در دل طبیعت )ذکر، دعا، نیایش(برگزاری برنامه

  های معنوی در طبیعتفعالیت

  با نگاه عبادی محیطیژورنال نویسی زیست
 محیطیمراقبه زیست

 پیوند معنوی و عبادی با طبیعت

  آموزش مشارکتی

  های گروهی در طبیعتپروژه

  های گروهی در دل طبیعتایجاد تجربه
  های آموزشی تعاملیها و همایشکارگاه

 تحقیقات عملی با جامعه محلی

بر محیطی مبتنی زیستآموزش  محور و تعاملییادگیری تجربه

 مشارکت و تجربه عملی

  های مستقیم در طبیعتفعالیت
  های عملی در طبیعتفعالیت

  های حفاظت از محیط زیستشرکت در برنامه

  تمرین مشاهده دقیق طبیعت
 های عملیپروژه

 فعالیت عملی مستقیم و حفاظتی

  تشویق به مسئولیت اخلاقی در برابر آفرینش الهی

  و دینی تأکید بر مسئولیت اخلاقی

  آموزش مفاهیم نقش انسان در آیات و روایات
 های اخلاقی از تعامل انسان با طبیعتپردازی و روایتداستان

پذیری و اخلاق پرورش مسئولیت

 محیطیزیست

محیطی مبتنی بر زیست آموزش

 تفکر انتقادی و مسئولیت اخلاقی

  های محیط زیستیتمرین حل مسئله در پروژه

  های محیط زیستیاخلاقی در پروژهگیری تصمیم
  وگو درباره پیامدهای تصمیمات انسانیبحث و گفت

  گیری و بررسی پیامدهای انسانیسازی تصمیمشبیه

 مطالعه موردی

گیری و حل های تصمیمتقویت مهارت

 مسئله

  پرورش بینش تلفیقی از طریق مطالعه علمی و تدبر دینی

  تلفیقیآموزش علوم طبیعی و دینی 

 مطالعه آیات و روایات مرتبط با طبیعت همراه با فعالیت عملی

محیطی تلفیقی و زیست آموزش تلفیق دانش علمی و دینی

 بنیاندانش

  سازی پیامدهای علمیشبیه
  اجرای راهکارهای پایدار در محیط طبیعی و انسانی

  ریزی برای استفاده بهینه و پایدار از منابع طبیعیبرنامه

 ای برای استفاده پایدار از منابعآموزش پروژه

 ریزی برای توسعه پایدارنگری و برنامهآینده

  زیستیآموزش فرهنگ محیط

  الگوسازی رفتارهای پایدار

  های اجتماعی و فرهنگیهای مشارکتی با توجه به زمینهپروژه
 های هماهنگ با اکوسیستمفعالیت

 سازی و الگوسازی اجتماعیفرهنگ

 

های حاصل از متون و اسناد گردآوری و بررسی شدند. در فرآیند کدگذاری باز مضامین اولیه برای بررسی این سؤال طبق روش فراترکیب، داده

های اولیه کمتری تقلیل یافت. سپس با استفاده ها به مقولهها، مجموعه این دادهبسیاری حاصل شد که طی فرآیند رفت و برگشتی تحلیل داده

بر اساس نتایج اند. ز کدگذاری محوری و انتخابی مضامین فرعی و اصلی شکل گرفتند. این مضامین برای سؤال چهارم در قالب جدول ارائه شدها

 پذیری و کنشگری آگاهانهمسئولیت( و محوریمحوری به بومگذار از انسان) بازاندیشی در رابطه انسان و طبیعت، شناختیبوم سواد فلسفیایجاد 

 باشد.محتوای فلسفه آموزش محیط زیست در دوره متوسطه دوم می ( از مضامین اصلیگذار از اندیشه به عمل)
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 استخراج مضامین اصلی محتوای فلسفی تربیت زیست محیطی .2 جدول

 اولیه مضامین فرعی مضامین اصلی مضامین

 شناختیبوم سواد فلسفیایجاد 

 

 شناخت بحران از نشانه تا ریشه

 

محوری، های فکری آن )انسانتمایز بین علائم بحران )آلودگی، انقراض( و ریشه

 گرایی(مصرف

 بررسی تاریخی تحول رابطه انسان و طبیعت
 بحران به عنوان ریشه اصلیادراک 

چیستی و چرایی تربیت 

 زیستمحیط
 

 زیست به مثابه تحول نگرش و نه فقط انتقال اطلاعاتتعریف تربیت محیط

 تبیین اهداف چندبعدی آن )آگاهی، نگرش، مهارت، مشارکت(
 آشنایی با اکوسیستم و منابع طبیعی

 پیوند دین و اخلاق با طبیعت

 بازاندیشی در رابطه انسان و طبیعت

محوری به گذار از انسان)
 (محوریبوم

 نقد فلسفه حاکم بر تمدن صنعتی

 

 آنمحوری افراطی و پیامدهای نقد انسان

 نقد دیدگاه صرفاً ابزاری به طبیعت
 طبیعت-انگاری انسانبررسی و نقد دوگانه

 گرایی و تبلیغاتنقد فرهنگ مصرف

 آشنایی با مکاتب فکری جایگزین
 

   محوری و اخلاق زمینبوم
 محوری و ارزش ذاتی حیاتزیست

 اجتماعی(های سبز )اکولوژی عمیق، اکولوژی آشنایی با فلسفه

 0اسلامی(-های ایرانیهای معنوی و بومی به طبیعت )از جمله سنتنگرش
 شناسی طبیعت و نقش حس شگفتیزیبایی

 پذیری و کنشگری آگاهانهمسئولیت

 (گذار از اندیشه به عمل)

 موجودات غیرانسانهای آینده و پرورش حس مسئولیت اخلاقی نسبت به دیگران، نسل  گذار از اندیشه به اخلاق

 نسلیمحیطی و انصاف بینعدالت زیست

 هاشناختی: تعریف حقوق و مسئولیتشهروندی بوم
 بوم و اقلیممدیریت زیست

 گذار از اخلاق به کنشگری

 

 سیاسی-تحلیل نسبت مسئولیت فردی و مسئولیت نهادی

 آشنایی با طیف کنشگری )فردی، اجتماعی، سیاسی(
 های عملی: حل مسئله، تفکر نقاد، اقدام جمعیمهارت توسعه

 مصرف بهینه، بازیافت و مدیریت پسماند

 های عملی و مشارکت اجتماعیاجرای پروژه
 نقد و تحلیل نقش فناوری

 

 حل؟(تحلیل نقش دوگانه فناوری )بخشی از مسئله یا راه

 های سبز و پایدارارزیابی انتقادی فناوری

 های فنیحلمفهوم تکنوفیکسی و نقد اتکای صرف به راه

 بومپژوهی زیستآینده

 

 محیطیاستخراج مضامین اولیه پیامدهای تربیت زیست .3جدول 

 نمونه متن مضامین اولیه

 Boca) شوندپایدار آشنا میآموزان با مفاهیم اساسی مانند تغییرات اقلیمی، تنوع زیستی، آلودگی و توسعه دانش محیطیافزایش آگاهی زیست

& Saraçlı, 2019). 

 .(Bonnett, 2020) یادگیری ارتباط بین علوم طبیعی، اخلاق، اقتصاد، و سیاست در مسائل محیط زیستی ای از محیط زیسترشتهدرک میان
 Bowers) کنندهای پایدار را پیدا میحلآموزان توانایی تحلیل مسائل پیچیده محیط زیستی و یافتن راهدانش توسعه تفکر انتقادی و حل مسئله

& Creamer, 2021). 

 .(Bell, 2004) گیری حس تعلق به طبیعت و انگیزه برای حفاظت از آنشکل پذیری نسبت به محیط زیستافزایش مسئولیت
 .(Begum et al., 2022) های آینده و عدالت اکولوژیکاحترام به موجودات زنده، همدلی با نسل محیط زیستی های اخلاقیتقویت ارزش

 .(Bonnett, 1999) های زندگی پایدارگرایی و افزایش تمایل به شیوهکاهش گرایش به مصرف نگرش نسبت به توسعه و مصرفتحول در 
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 & Bowers) ل عمومیونقجویی در منابع طبیعی و استفاده از حملمانند کاهش مصرف انرژی، بازیافت، صرفه آموزانتغییر سبک زندگی دانش

Creamer, 2021). 
 ,.Díaz-López et al) های حفاظت از طبیعتسازی محیط، یا پروژهای، پاکهای مدرسهمانند کمپین ی محیط زیستیهامشارکت فعال در فعالیت

2023). 

 .(Bell, 2004) کنندعنوان عاملان تغییر در خانواده و محله عمل میآموزان بهدانش انتقال رفتارهای پایدار به خانواده و جامعه
 .(Booth, 2025) های دولتیمحیطی در سیاستافزایش توجه کافی به اجرای قوانین زیست محیطیاجرای مطلوب قوانین زیست

محیطی محقق های زیستمدت سیاستمقابله با تخریب محیط زیست و کاهش منابع طبیعی تنها با اعمال بلند  مقابله با تخریب محیط زیست

 .(Beckman, 2017) شودمی
ط گر محیایجاد آگاهی پیرامون عوامل تخریب

 زیست
 .(Beven, 2002) ایجاد آگاهی در مورد عوامل نابودکننده گیاهان، عامل آلودگی هوا و خاک

ریزی آینده توانمندسازی مردم جهت برنامه
 پایدار

 .(Christou & Vlachos, 2025) شوندای پایدار میریزی برای آیندهمردم در تمام سنین قادر به برنامه

 .(Cheng, 2022) یابدانگیزه افراد برای شرکت فعال در بهبود محیط زیست افزایش می مشارکت فعالانه افراد در بهبود محیط زیست
رعایت موازین اخلاقی و معنوی در ارتباط با 

 محیط زیست
 .(Bonnett, 2020) گرددموازین اخلاقی و معنوی در ارتباط با طبیعت و محیط زیست رعایت می

 

 محیطیاستخراج مضامین فرعی پیامدهای تربیت زیست .4جدول 

 نمونه متن مضامین اولیه مضامین فرعی

آموزان با مفاهیم اساسی مانند تغییرات اقلیمی، تنوع زیستی، آلودگی و توسعه دانش محیطیافزایش آگاهی زیست آموزانتحولات شناختی در دانش

 .(Boca & Saraçlı, 2019) شوندمیپایدار آشنا 
یادگیری ارتباط بین علوم طبیعی، اخلاق، اقتصاد، و سیاست در مسائل محیط  ای از محیط زیسترشتهدرک میان 

 .(Bonnett, 2020) زیستی
های پایدار حلآموزان توانایی تحلیل مسائل پیچیده محیط زیستی و یافتن راهدانش توسعه تفکر انتقادی و حل مسئله 

 .(Bowers & Creamer, 2021) کنندرا پیدا می
پذیری نسبت به لیتافزایش مسئو تحولات نگرشی و ارزشی

 محیط زیست
 .(Bell, 2004) گیری حس تعلق به طبیعت و انگیزه برای حفاظت از آنشکل

های اخلاقی محیط تقویت ارزش 

 زیستی
 Begum) های آینده و عدالت اکولوژیکاحترام به موجودات زنده، همدلی با نسل

et al., 2022). 

تحول در نگرش نسبت به توسعه و  
 مصرف

 های زندگی پایدارگرایی و افزایش تمایل به شیوهکاهش گرایش به مصرف

(Bonnett, 1999). 

جویی در منابع طبیعی و استفاده از مانند کاهش مصرف انرژی، بازیافت، صرفه آموزانتغییر سبک زندگی دانش تحولات رفتاری

 .(Bowers & Creamer, 2021) ونقل عمومیحمل

های محیط مشارکت فعال در فعالیت 
 زیستی

 های حفاظت از طبیعتسازی محیط، یا پروژهای، پاکهای مدرسهمانند کمپین

(Díaz-López et al., 2023). 

انتقال رفتارهای پایدار به خانواده و  
 جامعه

 ,Bell) کنندعنوان عاملان تغییر در خانواده و محله عمل میآموزان بهدانش

2004). 
تحولات فرهنگی، اجتماعی و قانونی در 

 جهت پایداری محیط زیست

 های دولتیمحیطی در سیاستافزایش توجه کافی به اجرای قوانین زیست محیطیاجرای مطلوب قوانین زیست

(Booth, 2025). 
با تخریب محیط زیست و کاهش منابع طبیعی تنها با اعمال بلند مدت  مقابله مقابله با تخریب محیط زیست 

 .(Beckman, 2017) شودمحیطی محقق میهای زیستسیاست
ایجاد آگاهی پیرامون عوامل  

 گر محیط زیستتخریب

 ایجاد آگاهی در مورد عوامل نابودکننده گیاهان، عامل آلودگی هوا و خاک

(Beven, 2002). 
ریزی توانمندسازی مردم جهت برنامه 

 آینده پایدار

 شوندای پایدار میریزی برای آیندهمردم در تمام سنین قادر به برنامه

(Christou & Vlachos, 2025). 
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مشارکت فعالانه افراد در بهبود محیط  

 زیست
 ,Cheng) یابدانگیزه افراد برای شرکت فعال در بهبود محیط زیست افزایش می

2022). 
رعایت موازین اخلاقی و معنوی در  

 ارتباط با محیط زیست

 گرددموازین اخلاقی و معنوی در ارتباط با طبیعت و محیط زیست رعایت می

(Bonnett, 2020). 

 

 محیطیاستخراج مضامین اصلی پیامدهای تربیت زیست .5جدول 

 نمونه متن مضامین اولیه مضامین فرعی مضامین اصلی

پیامدهای 
 فردمحور

آموزان با مفاهیم اساسی مانند تغییرات اقلیمی، تنوع زیستی، دانش محیطیافزایش آگاهی زیست آموزانتحولات شناختی در دانش

 ,Boca & Saraçlı) شوندآلودگی و توسعه پایدار آشنا می

2019). 
ای از محیط رشتهدرک میان  

 زیست

یادگیری ارتباط بین علوم طبیعی، اخلاق، اقتصاد، و سیاست در مسائل 

 .(Bonnett, 2020) محیط زیستی
آموزان توانایی تحلیل مسائل پیچیده محیط زیستی و یافتن دانش توسعه تفکر انتقادی و حل مسئله  

 ,Bowers & Creamer) کنندهای پایدار را پیدا میحلراه

2021). 
پذیری نسبت به افزایش مسئولیت تحولات نگرشی و ارزشی 

 محیط زیست
 ,Bell) گیری حس تعلق به طبیعت و انگیزه برای حفاظت از آنشکل

2004). 
های اخلاقی محیط تقویت ارزش  

 زیستی

 های آینده و عدالت اکولوژیکاحترام به موجودات زنده، همدلی با نسل

(Begum et al., 2022). 
نگرش نسبت به توسعه تحول در   

 و مصرف

های زندگی گرایی و افزایش تمایل به شیوهکاهش گرایش به مصرف

 .(Bonnett, 1999) پایدار
جویی در منابع طبیعی و مانند کاهش مصرف انرژی، بازیافت، صرفه آموزانتغییر سبک زندگی دانش تحولات رفتاری 

 .(Bowers & Creamer, 2021) ونقل عمومیاستفاده از حمل
های کت فعال در فعالیتمشار  

 محیط زیستی

های حفاظت از سازی محیط، یا پروژهای، پاکهای مدرسهمانند کمپین

 .(Díaz-López et al., 2023) طبیعت
انتقال رفتارهای پایدار به خانواده   

 و جامعه

 کننده عمل میعنوان عاملان تغییر در خانواده و محلآموزان بهدانش

(Bell, 2004). 
پیامدهای 

 محورجامعه

تحولات فرهنگی، اجتماعی و قانونی 

 در جهت پایداری محیط زیست

اجرای مطلوب قوانین 

 محیطیزیست

های محیطی در سیاستافزایش توجه کافی به اجرای قوانین زیست

 .(Booth, 2025) دولتی
مقابله با تخریب محیط زیست و کاهش منابع طبیعی تنها با اعمال بلند  مقابله با تخریب محیط زیست  

 ,Beckman) شودمحیطی محقق میهای زیستمدت سیاست

2017). 
ایجاد آگاهی پیرامون عوامل   

 گر محیط زیستتخریب

نابودکننده گیاهان، عامل آلودگی هوا و ایجاد آگاهی در مورد عوامل 

 .(Beven, 2002) خاک
توانمندسازی مردم جهت   

 ریزی آینده پایداربرنامه

 شوندای پایدار میریزی برای آیندههمردم در تمام سنین قادر به برنام

(Christou & Vlachos, 2025). 
مشارکت فعالانه افراد در بهبود   

 محیط زیست

 یابدانگیزه افراد برای شرکت فعال در بهبود محیط زیست افزایش می

(Cheng, 2022). 
رعایت موازین اخلاقی و معنوی   

 زیستدر ارتباط با محیط 

موازین اخلاقی و معنوی در ارتباط با طبیعت و محیط زیست رعایت 

 .(Bonnett, 2020) گرددمی

 

محیطی در مدارس متوسطه دوم به صورت مقولات به دست آمده، الگوی آموزش زیستپس از بررسی سؤالات پژوهش، با کنار هم قرار دادن 

آورد که از مبانی فلسفی آموزان متوسطه دوم فراهم میدانش محیطیزیستالگوی ارائه شده، چارچوبی یکپارچه برای تربیت زیر طراحی شد. 
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 شناختیارزششناختی و شناختی، معرفتشناختی، انسانر مؤلفه هستیشود. این الگو با چهاو به پیامدهای فردی و اجتماعی ختم می آغاز

شوند، دانش و توانایی عملی انسان برای حفاظت صورت پیوندی و متعالی دیده میای که جهان و انسان بهگونهدهد؛ بهمبانی خود را شکل می

شامل توسعه شده اهداف فلسفی استخراج  همچنینشود. ریف میگردد و معیارهای اخلاقی برای تعامل با طبیعت تعاز محیط زیست تقویت می

گرایی و نگرش بوممحیطی، ترویج فرهنگ زیستمحیطی، ارتقای دانش و عقلانیت زیستمحیطی، رشد معنویت و الهیات زیستاخلاق زیست

در  حیطی استخراج شد و مجموعه این عواملماز کنار هم قرار گرفتن مبانی و اهداف، اصول فلسفی تربیت زیستمحوری است. پایدار و بوم

های آموزش شامل رویکردهای مبتنی بر مبانی اسلامی، مشارکت عملی، تفکر کنند. روشها و محتوا را تعیین میگیری روشجهتکنار هم، 

سواد  ش نیز بر سه محور کلیدیآورد. محتوای آموزبنیان است که ترکیبی از معرفت، ایمان و تجربه را در آموزش فراهم میانتقادی و دانش

تمرکز دارد. در نهایت، پیامدهای الگو در سطح  پذیری و کنشگری آگاهانهشناختی، بازاندیشی در رابطه انسان و طبیعت و مسئولیتفلسفی بوم

تای پایداری محیط فردی شامل تحولات شناختی، نگرشی و رفتاری و در سطح اجتماعی شامل تغییرات فرهنگی، اجتماعی و قانونی در راس

آموزان محیطی اثربخش، فرآیندی همزمان فلسفی، اخلاقی، معرفتی و عملی است که دانشدهد که آموزش زیستزیست است. این الگو نشان می

   .کندگذاری تا کنشگری و تأثیرگذاری اجتماعی هدایت میرا از شناخت و ارزش

 
 آموزان دوره متوسطه دوممحیطی ویژه دانشالگوی آموزشی تربیت زیست .1شکل 
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 گیرینتیجهبحث و 

روشن و منسجم، امکان  یفلسف یاثربخش در دوره دوم متوسطه، بدون اتکا بر مبان یطیمحستیز تیپژوهش حاضر نشان داد که ترب یهاافتهی

 ،یشناسانسان ،یشناسیهست یمنابع نشان داد که چهار ساحت فلسف بیو فراترک یاستنتاج لیحاصل از تحل جینخواهد داشت. نتا داریتحقق پا

ها و ها اعم از اهداف، اصول، روشمؤلفه ریو سا دهندیم لیرا تشک یطیمحستیز تیترب یالگو یشالوده اصل ،یشناسو ارزش یشناسمعرفت

 کیاز آنکه  شیرا پ یطیمحستیهمخوان است که آموزش ز ییهادگاهیبا د جهینت نی. اشوندیمشتق م یمبان نیاز ا یطور منطقبه امدهایپ

 & Booth, 2025; Christou) کنندیم یانسان در آن تلق گاهیو جا عتیدر قبال طب یفلسف یریگموضع یبدانند، نوع یبرنامه آموزش

Vlachos, 2025). 

 یاساس شرطشیمند، پمحور و رابطهبوم ینگاه یبه سو عت،یمحور به طبو انسان ینشان داد که گذار از نگاه ابزار جینتا ،یشناختیبُعد هست در

نادرست از  یفلسف یهایرا در تلق یطیمحستیز یهابحران شهیهمسو است که ر ییهابا پژوهش افتهی نیمعنادار است. ا یطیمحستیز تیترب

بلکه  ،یبرداربهره یبرا ینه صرفاً منبع عتیچارچوب، طب نی. در ا(Beckman, 2017; Bonnett, 1999) کنندیوجو مجست عتیطب

و آموزش  آوردیرا فراهم م یطیمحستیز یریپذتیمسئول یلازم برا یبستر اخلاق ،ینگاه نی. چنشودیم یتلق یزنده و واجد ارزش ذات یاشبکه

 .(Bonnett, 2020) دهدیارتقا م یبه سطح تعهد وجود یرا از سطح اطلاعات علم

 یکنشگر اخلاق»بلکه  «عتیگر طبسلطه»انسان را نه  دیبا یطیمحستیز تیترب یاز آن است که الگو یحاک هاافتهی ،یشناختساحت انسان در

 Arbāb)دارد  یهمخوان دانند،یم عتیدار طبو امانت فهیکه انسان را خل یاسلام یتیو ترب یفلسف یهابرداشت با آموزه نیکند. ا فیتعر« مسئول

Sīr et al., 2021; Īmānī Nā'īnī et al., 2017)و  یطیمحستیز یکه بر شهروند یغرب یتیترب یهادگاهیبا د جهینت نیا نی. همچن

و  یاخلاق تیاثربخش خواهد بود که هو یزمان یطیمحستیز تیترب ن،ی. بنابرا(Bell, 2004)دارند، همسو است  دیتأک یاجتماع تیمسئول

 دانش آنان را. شیرا هدف قرار دهد، نه صرفاً افزا آموزاندانش یاجتماع

و قضاوت  یتأمل فلسف سته،یتجربه ز ،یاز دانش علم یقیتلف دیبا ستیز طیپژوهش نشان داد که شناخت مح جینتا ،یشناختبُعد معرفت در

. (Dewey, 1986)همخوان است  داند،ینادار مرا حاصل تجربه مع یریادگیکه  ییوید یستیپراگمات یهادگاهیبا د افتهی نیباشد. ا یاخلاق

 یهابا آموزش سهیدر مقا عت،یدر دل طب میمستق یریادگیکه  دهدیمحور نشان مو آموزش تجربه عتین مطالعات مربوط به مدارس طبیهمچن

 ن،ی. بنابرا(Asadzādeh et al., 2020; Āvarī et al., 2020)دارد  یطیمحستیز یها و رفتارهابر نگرش یترقیعم ریصرف، تأث ینظر

 محور است.و تجربه یمشارکت یالگوها یانتقال دانش و حرکت به سو یسنت یازمند عبور از الگوهاین یطیمحستیز تیترب

با  جهینت نیدارند. ا دیتأک ینسلانیم تیو مسئول کیعدالت اکولوژ ،یطیمحستیاخلاق ز یبر نقش محور هاافتهی ،یشناختساحت ارزش در

 شودیمنجر نم داریرفتار پا رییبه تغ یطیمحستیآموزش ز ،یاخلاق یهاارزش یسازیبدون درون دهندیهمسو است که نشان م ییهاپژوهش

(Begum et al., 2022; Dallmeyer, 2006) .تیحساس تیتقو یبرا یعنوان عاملبه عتیطب یشناختییبایبر بُعد ز دیتأک نیهمچن 

به  دیبا یطیمحستیز تیترب ب،یترتنی. بد(Brady & Prior, 2020)همخوان است  Priorو  Brady یهاافتهیآموزان، با دانش یاخلاق

 بپردازد. یعلم تیعقلان نارپرورش احساس، معنا و ارزش در ک

و پرورش  یطیمحستیز تیمعنو تیتقو ،یشناختبوم تیعقلان یارتقا ،یطیمحستیپژوهش در سطح اهداف نشان داد که توسعه اخلاق ز جینتا

 یو خارج یمطالعات داخل یهاافتهیاهداف با  نیدر دوره متوسطه دوم هستند. ا یطیمحستیز تیاهداف ترب نیترمسئولانه از مهم یکنشگر

 یتجرب یها. پژوهش(Bowers & Creamer, 2021; Tājīk et al., 2024)دارد  یدارند، همخوان دینگرش و عمل تأک نش،دا وندیکه بر پ

بر رفتار  یمحدود ریتأث ،یو اخلاق یارزش یهامؤلفه ابیتمرکز دارند، در غ یطیمحستیز یکه تنها بر آگاه ییهااند که برنامهنشان داده زین

 .(Āzādkhānī et al., 2016; Boca & Saraçlı, 2019)آموزان دارند دانش
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دهنده عنوان جهتبه دیبا یو تفکر انتقاد یریپذتیعدالت، مسئول ،یداریپا رینظ یاز آن است که اصول یحاک جینتا ،یتیحوزه اصول ترب در

 یسازنهیرا در نهاد ینهاد یهمسو است که نقش فرهنگ مدرسه و اثربخش ییهابا پژوهش افتهی نیعمل کنند. ا یآموزش یها و محتواهاروش

 یطیمحستیز تیدر ترب توانندیم ی. مدارس زمان(Cheng, 2022; Īmānī et al., 2019) دانندیبرجسته م یطیمحستیز یهاارزش

Ḥ)شود  یروزمره آنان جار یهاتیو فعال تیریاصول در ساختار، مد نیموفق باشند که ا ājī Bābā'ī, 2012). 

 نیاز مؤثرتر یقیو آموزش تلف یمحور، تفکر انتقادتجربه یریادگی ،یاسلام یبر مبان ینشان داد که آموزش مبتن هاافتهیها، بخش روش در

اند، را گزارش کرده یقیتلف یهاو برنامه یریادگیفعال  یهامدل یکه اثربخش یبا مطالعات جهینت نیهستند. ا یطیمحستیز تیدر ترب کردهایرو

 ینید یهاآموزه وندیکه پ دهندینشان م یاخلد یهاپژوهش نی. همچن(Díaz-López et al., 2023; Jadīdī et al., 2022)است  سوهم

 .(Arbāb Sīr et al., 2021; Īzadī, 2016)آموزان منجر شود دانش یتعهد اخلاق قیبه تعم تواندیم یطیمحستیبا مسائل ز

آموزان منجر در دانش یبه تحولات چندسطح ،یفلسف یبر مبان یمبتن یطیمحستیز تینشان داد که ترب امدهایمربوط به پ یهاافتهی ت،ینها در

فرهنگ  تیتقو ،یو در سطح اجتماع شودیمشاهده م یطیمحستیز ینگرش و اصلاح رفتارها رییتغ ،یآگاه شیافزا ،ی. در سطح فردشودیم

 یها و رفتارهانگرش یدهکه نقش آموزش در شکل یالمللنیب یبا شواهد تجرب جینتا نی. اردیگیشکل م یطیمحستیز یمدن ارکتو مش یداریپا

 یگفت که الگو توانیم ن،ی. بنابرا(Bueno et al., 2013; Coertjens et al., 2010)دارد  یهمخوان کنند،یم دییرا تأ یطیمحستیز

 ارتقا دهد. یدر نظام آموزش نیآفرتحول یندیمحدود به فرآ یارا از سطح برنامه یطیمحستیکه آموزش ز داردآن را  تیشده ظرفارائه

 یآموزان دسترساز معلمان و دانش میمستق یدانیم یهابود و به داده یو استنتاج نظر یاسناد لیبر تحل یو مبتن یفیپژوهش از نوع ک نیا

تنوع  ن،ی. افزون بر ارندیقرار نگ یمورد بررس یلیمقاطع تحص ریتمرکز پژوهش بر دوره دوم متوسطه موجب شد که سا نینداشت. همچن

 متفاوت منجر شود. یفرهنگ یهاشده در بافتائهار یالگو یریپذمیدر تعم تیممکن است به محدود یفلسف یهادگاهید

 انیم یقیانجام مطالعات تطب نی. همچنردیمورد آزمون قرار گ یو تجرب یصورت کمبه ندهیآ یهاشده در پژوهشارائه یالگو شودیم شنهادیپ

 یآموزان درباره کاربست عملو دانش رانیمعلمان، مد یهادگاهید یالگو کمک کند. بررس ینظر یبه غنا تواندیمختلف م یآموزش یهانظام

 است. یشنهادیپ یپژوهش یرهایمس گریاز د زین یطیمحستیز تیترب یسففل یمبان

شوند.  یبازنگر یطیمحستیز تیترب یفلسف یبر مبان دیدوره متوسطه دوم با تأک یدرس یهابرنامه شودیم شنهادیپژوهش، پ یهاافتهیاساس  بر

 یمحور و مشارکتتجربه یهاتیفعال تیو تقو محور،عتیتوسعه مدارس سبز و طب ،یطیمحستیمعلمان در حوزه فلسفه آموزش ز یتوانمندساز

 نیتدو یپژوهش برا نیا جیاز نتا توانندیم یآموزش گذاراناستیس نیکمک کند. همچن یشنهادیپ یالگو یبه تحقق عمل تواندیدر مدارس م

 .رندیبهره گ یطیمحستیکلان آموزش ز یراهبردها

 مشارکت نویسندگان

  در نگارش این مقال  تمامی نویسندران نقش یکسانی ای ا کردند.

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع رون چیان ام مطالع  حاضر، ه در

 

Extended Abstract 
Introduction 

Contemporary environmental crises, including climate change, biodiversity loss, and widespread pollution, 

have become defining challenges of the twenty-first century. These crises are increasingly understood not 

merely as technical or managerial failures but as outcomes of deeper philosophical assumptions governing the 

relationship between humans and nature. Scholars in environmental education argue that without a 

fundamental reconsideration of these assumptions, educational interventions remain fragmented and 

insufficient to produce sustainable behavioral and cultural change (Booth, 2025; Christou & Vlachos, 2025). 
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Environmental education, therefore, must be grounded in coherent philosophical foundations that address 

ontological, epistemological, anthropological, and axiological dimensions of human–nature relations. 

The philosophical literature emphasizes that how nature is conceptualized directly shapes educational goals 

and practices. Instrumental and anthropocentric worldviews tend to legitimize exploitation, whereas relational 

and ecocentric perspectives foster responsibility, care, and ethical restraint (Beckman, 2017; Bonnett, 1999). 

In this regard, environmental education is not simply a curriculum area but a normative project aimed at 

reshaping values, identities, and forms of citizenship (Bell, 2004). Studies in environmental philosophy further 

stress that education must integrate ethical reasoning, aesthetic experience, and critical reflection alongside 

scientific knowledge in order to cultivate meaningful environmental consciousness (Bonnett, 2020; Brady & 

Prior, 2020). 

At the level of schooling, research indicates that secondary education represents a critical developmental stage 

for environmental learning, as adolescents acquire advanced cognitive capacities, moral reasoning skills, and 

social awareness. Systematic reviews reveal that environmental education programs for secondary students are 

most effective when they are philosophically informed, experiential, and embedded within the broader culture 

of the school (Bowers & Creamer, 2021; Coertjens et al., 2010). Conversely, approaches that focus narrowly 

on factual knowledge often fail to translate awareness into sustained pro-environmental behavior (Boca & 

Saraçlı, 2019). 

Within educational systems, school effectiveness and governance structures also play a decisive role in shaping 

environmental outcomes. Research on school-based management highlights that institutional coherence, 

leadership, and value-oriented policies are essential for embedding environmental education into everyday 

practices (Cheng, 2022; Īmānī et al., 2019). International and national studies alike demonstrate that schools 

can function as transformative environments when environmental values are integrated into curricula, 

pedagogy, and organizational culture (Ḥ ājī Bābā'ī, 2012). 

In the Iranian context, existing studies reveal a persistent gap between students’ environmental awareness and 

their actual behaviors. While environmental topics are increasingly present in curricula, their treatment often 

lacks philosophical depth and ethical integration, resulting in superficial learning outcomes (Āzādkhānī et al., 

2016; Tājīk et al., 2024). Several scholars have argued that drawing upon Islamic philosophical and ethical 

traditions—particularly notions of stewardship, trust, and moral responsibility—can provide a culturally 

grounded foundation for environmental education (Arbāb Sīr et al., 2021; Īmānī Nā'īnī et al., 2017). 

Complementary research on green schools and nature-based learning further supports the effectiveness of 

experiential and value-based approaches in fostering environmental commitment (Āvarī et al., 2020; 

Ebrāhīmzādeh Sharmeh et al., 2023). 

Despite this growing body of research, the literature lacks an integrated philosophical model specifically 

designed for upper secondary education that systematically connects foundational assumptions with  

educational objectives, principles, methods, and outcomes. Many studies address isolated components—such 

as behavior change, curriculum design, or instructional models—without articulating a comprehensive 

philosophical framework (Díaz-López et al., 2023; Jadīdī et al., 2022). This gap underscores the need for a 

theoretically grounded and context-sensitive model of environmental education capable of guiding both policy 

and practice at the secondary level. 

Methods and Materials 

This study adopted a qualitative, fundamental research design grounded in an interpretive paradigm. Data were 

collected exclusively through documentary and library-based sources, including philosophical texts, 

educational theories, and empirical studies related to environmental education. Two complementary qualitative 

strategies were employed: theoretical inference and meta-synthesis. Theoretical inference was used to derive 



 1405، سال دوم، شماره ومسدوره 

14 

conceptual principles from philosophical and educational theories, while meta-synthesis enabled the 

systematic integration of findings from prior qualitative and mixed-method studies. 

Data analysis was conducted using thematic analysis across three stages: open coding, axial coding, and 

selective coding. Through iterative comparison and abstraction, core categories related to philosophical 

foundations, educational objectives, guiding principles, instructional methods, curricular content, and 

educational outcomes were identified. Criteria such as conceptual coherence, logical consistency, and 

relevance to secondary education were applied to ensure analytical rigor and credibility. 

Findings 

The analysis revealed that an effective model of environmental education for upper secondary students is 

structured around four interrelated philosophical foundations: ontology, anthropology, epistemology, and 

axiology. Ontologically, the model conceptualizes nature as an interconnected and intrinsically valuable 

system rather than a mere resource for human use. Anthropologically, it defines students as ethical agents and 

responsible stewards whose actions have moral and ecological consequences. Epistemologically, 

environmental knowledge is understood as integrative, combining scientific understanding with experiential 

learning, reflection, and critical inquiry. Axiologically, the model emphasizes environmental ethics, ecological 

justice, and intergenerational responsibility. 

Based on these foundations, key educational objectives were identified, including the development of 

environmental ethics, ecological rationality, spiritual and moral awareness, and responsible environmental 

action. Core principles guiding the model include sustainability, justice, responsibility, critical thinking, and 

the integration of values into learning processes. Instructional methods associated with the model encompass 

experiential learning in natural settings, participatory and collaborative activities, critical dialogue, and 

integrative approaches that connect scientific, ethical, and cultural perspectives. 

The findings further indicate that the implementation of this philosophically grounded model leads to multi-

level outcomes. At the individual level, students demonstrate increased environmental awareness, more 

coherent value systems, and observable changes in pro-environmental behaviors. At the social level, the model 

contributes to the cultivation of a sustainability-oriented school culture and enhanced civic engagement related 

to environmental issues. 

Discussion and Conclusion 

The results of this study suggest that environmental education at the upper secondary level must be understood 

as a holistic and transformative process rather than a collection of isolated instructional activities. By 

grounding environmental education in explicit philosophical foundations, the proposed model addresses the 

root causes of environmental indifference and unsustainable behavior. The integration of ethical reasoning, 

experiential learning, and critical reflection enables students to move beyond passive awareness toward active 

and responsible engagement with environmental challenges. 

The findings also highlight the importance of coherence between educational philosophy and practice. When 

objectives, methods, and outcomes are logically derived from shared philosophical assumptions, 

environmental education becomes more meaningful and sustainable. The emphasis on ethical agency and 

ecological responsibility positions students not only as learners but as future citizens capable of contributing 

to environmental sustainability at both local and societal levels. 

In conclusion, this study demonstrates that a philosophically informed model of environmental education can 

provide a robust framework for reforming secondary education. By aligning ontological, epistemological, and 

axiological dimensions with practical educational strategies, the model offers a pathway for cultivating 

environmentally conscious, ethically grounded, and socially responsible generations. Such an approach has 

the potential to transform schools into active sites of ecological learning and moral development, thereby 

contributing to long-term environmental sustainability. 
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