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 کیدهچ

 یجانیه یو خودابراز یشننناسننییبایز یمعلمان بر باورها یعاطفعدالت ریتأث یهدف پژوهش حاضننر بررسنن

بود که با مشننارکت معلمان دوره  همبسننت ی–یفیو توصنن یاز نوع کم پژوهش بود. ییآموزان دوره ابتدادانش

شد. داده ییابتدا سششهر تهران انجام  ستفاده از پر  یمعلمان و ابزارها یعاطفساخته عدالتنامه محققها با ا

از  یفعاطابزار عدالت ییایو پا ییشنند. روا یگردآور یجانیه یو خودابراز یشننناسننییبایز یاسننتاندارد باورها

آزمون روابط  یشننند. برا یکرونباخ بررسننن یو آلفا یبیترک ییایپا تم،یآ لیتحل ،یدییتأ یعامل لیتحل قیطر

 یافزارها( و نرمPLS-SEM) یحداقل مجذورات جزئ کردیبا رو یمعادلات سننناختار یسنننازاز مدل رهایمتغ

SPSS 28  وSmart  PLS 3 معلمان اثر مثبت  یعاطفنشان داد عدالت یمدل ساختار جینتا .دیاستفاده گرد

 ,β=0.56آموزان )دانش یجانیه ی( و خودابرازβ=0.51, p<0.001) یشننناسننییبایز یبر باورها یو معنادار

p<0.001ملاک  ریهر دو متغ انسیاز وار یبخش یطور معناداربه یعاطفنشان داد عدالت نییتع بی( دارد. ضرا

آن  ان ریب هاافتهی کردند. دییپژوهش را تأ یبرازش، مناسنب بودن مدل مفهوم یهاکند و شناخ یم نییرا تب

 تیو تقو یشناسییبایز یباورها یدر ارتقا ینقش مؤثر تواندیتوسط معلمان م یعاطفعدالت تیاست که رعا

 یامدهایپ تواندیمؤلفه م نیبه ا ینظام آموزشنننکند و توجه  فایا ییآموزان دوره ابتدادانش یجانیه یخودابراز

 مثبت به همراه داشته باشد. یتیترب

 ییآموزان ابتدادانش ،یجانیه یخودابراز ،یشناسییبایز یمعلم، باورها یعاطفعدالت کلیدواژگان:
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Abstract 
This study aimed to examine the effect of teacher emotional justice on students’ 

aesthetic beliefs and emotional self-expression in elementary education. The study 

adopted a quantitative, descriptive-correlational design and was conducted among 

elementary school teachers in Tehran. Data were collected using a researcher-made 

Teacher Emotional Justice Questionnaire along with standardized measures of 

aesthetic beliefs and emotional self-expression. The validity and reliability of the 

emotional justice scale were assessed through confirmatory factor analysis, item 

analysis, composite reliability, and Cronbach’s alpha. Structural equation modeling 

based on partial least squares (PLS-SEM) was applied using SPSS 28 and Smart PLS 

3. The results of the structural model indicated that teacher emotional justice had a 

positive and statistically significant effect on students’ aesthetic beliefs (β=0.51, 

p<0.001) and emotional self-expression (β=0.56, p<0.001). The coefficients of 

determination demonstrated that emotional justice meaningfully explained the 

variance in both outcome variables, and model fit indices confirmed an acceptable fit 

of the proposed model. The findings suggest that teachers’ adherence to emotional 

justice plays a critical role in enhancing students’ aesthetic beliefs and facilitating 

healthy emotional self-expression, highlighting the educational importance of 

emotionally fair teacher–student interactions. 

Keywords: Teacher emotional justice; aesthetic beliefs; emotional self-expression; 

elementary students 
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 مقدمه

 یجوامع بوده است؛ مفهوم یتیو ترب یاخلاق ،ینظم اجتماع یریگشکل یربنایو ز یانسان شهیدر اند میمفاه نیتریادیاز بن یکیعدالت همواره 

 ،یو حقوق یفلسف یهاشهی. در اندکندیم فایا کنندهنییتع ینقش زین تیبلکه در ساحت آموزش و ترب است،یتنها در حوزه حقوق و سکه نه

شده است  یتلق یتعادل در روابط انسان جادیو ا ،یو اجتماع یاز حقوق فرد انتیص ،یکرامت انسان نیتضم یبرا یاریمع مثابهبهعدالت 

(Katouzian, 2007)و فقدان  رودیبه شمار م ینهاد یهانظام یو کارآمد یکنش جمع یداریپا یعدالت شرط اساس ،ی. از منظر اجتماع

 نی. در چن(Ghani-Nejad, 2007)منجر شود  یآموزش یهاکاهش اعتماد و افت عملکرد نظام ،یاجتماع هیسرما فیعبه تض تواندیآن م

تجربه عدالت در ذهن و  فیتضع ای دیدر بازتول یمحور یگاهیجا ،یرسم یریپذجامعه ینهادها نیاز نخست یکیعنوان مدرسه به ،یچارچوب

 کودکان دارد. یعاطف ستیز

بلکه نحوه  شود،یمحدود نم یعیو توز یاند که تجربه عدالت در مدرسه صرفاً به ابعاد ساختارنشان داده یتیمطالعات ترب ر،یاخ یهادهه در

 هیبر نظر یمبتن یها. پژوهشکندیم فایآن ا یشناختروان یامدهایدر ادراک عدالت و پ ییآموزان نقش بسزامعلمان با دانش یتعامل عاطف

آموزان دانش یجانیو ه یزشیانگ ،یلیتحص یامدهایبه بهبود پ تواندیرفتار منصفانه و عادلانه معلمان مکه  دهندینشان م« باور به جهان عادل»

مطرح  یعدالت در روابط آموزش نینو یهایبنداز صورت یکیعنوان به «یعاطفعدالت»راستا، مفهوم  نی. در ا(Peter et al., 2012) نجامدیب

 ,.Roberta et al)دارد  دتأکی آموزدانش–در روابط معلم جانیتعامل و ابراز ه ت،یانصاف در توجه، حما تیکه بر رعا یشده است؛ مفهوم

و  کنندیو تعلق را تجربه م یارزشمند ت،یآموزان احساس امنکه در آن دانش کندیفراهم م یدر کلاس درس، بستر یعاطف. عدالت(2021

 .(Jennings & Greenberg, 2009)آنان منجر شود  یجانیو ه یبه رشد متوازن شناخت واندتیتجربه م نیا

ها آموزان دارد. پژوهشو تجربه عدالت دانش یجانیه میبه اقل یدهدر شکل کنندهنییتع یکلاس، نقش یدر فضا یعنوان کنشگر اصلبه معلم

 یتعاملات اثربخش آموزش یدیکل یهاآموزان، از مؤلفهدانش یهادگاهیو توجه به د یجانیه تیمعلم، حساس یعاطف تیاند که حمانشان داده

 یمیمشارکت فعال و خودتنظ ،یدرون زشیبلکه بر انگ گذارند،یاثر م یلیتنها بر عملکرد تحصها نهمؤلفه نی. ا(Pianta et al., 2011)هستند 

در بستر  یلیتحص جاناتیه شرفت،یپ جاناتهی ارزش–کنترل هی. از منظر نظر(Reyes et al., 2012) رگذارندیتأث زیآموزان ندانش یجانیه

 ن،ی. بنابرا(Pekrun, 2006)کند  لیتعد میطور مستقها را بهادراک نیا تواندیمعلم م یو رفتار عاطف رندیگیشکل م کنترلادراک ارزش و 

 .(Frenzel et al., 2018)دانست  یمثبت آموزش جاناتیه یریگدر شکل یدیکل یاز سازوکارها یکی توانیمعلم را م یعاطفعدالت

 یآموزان ارتباط معناداردانش یو اجتماع یجانیه یامدهایمنصفانه او با پمعلم و رفتار  یعاطف تیاند که حمانشان داده یمتعدد یتجرب مطالعات

را  فیدر انجام تکال یداریو پا یخودکارآمد ،یلیمشارکت تحص تواندیمعلم م یجانیه تیاند که حماآن انگریها بعنوان مثال، پژوهشدارد. به

شده در ادراک یعدالتیب دهدیوجود دارد که نشان م یشواهد نی. همچن(Kikas & Tang, 2019; Yang et al., 2021)دهد  شیافزا

 Donat et al., 2018; Pérez-Salas et)همراه باشد  یلیتحص یریگو کناره یپرخاشگرانه، قلدر یرفتارها شیبا افزا تواندیرفتار معلم م

al., 2021)و کاهش طرد همسالان منجر شوند  یول اجتماعشم یبه ارتقا توانندیعادلانه م ی. در مقابل، تعاملات عاطف(Chen et al., 

2020; Hogekamp et al., 2016). 

 یداده شده، حوزه باورها وندیمعلم پ یعاطفبا عدالت میصورت مستقکه کمتر به ییهااز حوزه یکی ،یجانیو ه یاجتماع یامدهایکنار پ در

و  یاز ادراک، معناپرداز یاوهیبلکه به ش شود،یدر آموزش، صرفاً به آموزش هنر محدود نم یشناسییبایآموزان است. زدانش یشناسییبایز

. (Esfandiari et al., 2019; Hasanpour, 2021)است  دهیتندرهم یادراک تیو حساس لیتخ جان،یاشاره دارد که با ه جهانتجربه 

 دانندیم یریادگی ستهیاز تجربه ز ریناپذییجدا یرا بخش یشناسییبایز انه،یگراو عمل یدارشناختیدر سنت پد ژهیومعاصر، به یفلسف یهادگاهید

(Parvizi et al., 2021)پرورش  سازنهیزم تواندیه برخوردار است، ممثبت و عادلان یعاطف میکه از اقل یچارچوب، کلاس درس نی. در ا

 آموزان باشد.خلاقانه دانش یهاو نگرش یشناختییبایز تیحساس
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 نر،یدارند. از منظر اشتا دیتأک یشناسییبایو ز جانیآموزش، ه انیم وندیطور خاص بر پوالدورف، به کردیو رو نریرودلف اشتا یتیترب یهاشهیاند

 زنبه رشد نامتوا تواندیابعاد م نیبه ا یتوجهیرشد کودک است و ب یو هنر یجانیه ،یزمان به ابعاد عقلانآموزش اثربخش مستلزم توجه هم

 یکردهایاند که مدارس با رونشان داده زیمعاصر ن یها. پژوهش(Steiner, 1997a, 1997b, 1997c, 1997d, 2004) نجامدیب تیشخص

 یشناختییبایز یهاو نگرش یاخلاق یهابر قضاوت یمثبت ریمحور، تأثصرفاً شناخت یکردهایبا رو سهیمدار، در مقاهنرمحور و عاطفه

 .(Hafezi et al., 2025; Saidi, 2024; Turós, 2023)آموزان دارند دانش

 یهدفمند و فضا یمداخلات آموزش قیاز طر توانندیم یشناختییبایز یاند که باورهانشان داده یو خارج یمطالعات داخل ،یسطح تجرب در

 یبا ارتقا ،یشناسییبایز کردیبر رو یمبتن یدرس یهابرنامه یعنوان نمونه، آموزش فلسفه به نوجوانان و طراحشوند. به تیکلاس تقو یعاطف

حال، نقش  نی. با ا(Iman-Nejad et al., 2019; Jalili-Nia et al., 2024)همراه بوده است  یهنر یهاتیو حساس یاخلاق یاهقضاوت

که  یقرار گرفته است؛ در حال یمورد بررس میصورت مستقباورها، کمتر به نیا یریگدر شکل یانهیزم ریمتغ کیعنوان معلم به یعاطفعدالت

قرار دهد  ریآموزان را تحت تأثدانش یباشناختیز یهاها و ارزشنگرش میرمستقیطور غبه تواندیمعلم م یرفتار عاطف دهدیشواهد نشان م

(Pangle, 2022; Vakili, 2022). 

 یلیتحص یدر سازگار یکودکان، نقش مهم یسلامت روان و رشد اجتماع یدیکل یهااز مؤلفه یکیعنوان به یجانیه یخودابراز گر،ید یسو از

اند ها نشان دادهخود اشاره دارد و پژوهش جاناتیه میو تنظ انیب ،ییفرد در شناسا ییبه توانا یجانیه ی. خودابرازکندیم فایا یفردنیو روابط ب

. مطالعات (Romano et al., 2020; Ruzek et al., 2016)کند  تیتقو یطور معناداررا به ییتوانا نیا تواندیمعلم م یعاطف تیکه حما

امر به کاهش مشکلات  نیو ا کنندیسازگارانه فراهم م جاناتیابراز ه یبرا یشتریبت، فرصت بمث یعاطف میبا اقل ییهاکه کلاس دهندینشان م

 .(Nadimi et al., 2021; Qazvini et al., 2022) انجامدیم یلیتحص تیرضا شیو افزا یرفتار

آموزان دانش یبرا یقدرتمند یضمن یهاامیمعلم، بلکه پ یتنها تجربه درونکه نه یجاناتیانکار است؛ ه رقابلیغ انیم نیمعلم در ا جاناتیه نقش

 اآموزان ردانش یجانیه یهاپاسخ توانندیاو م جانیه میتنظ یمعلم و راهبردها یجانیاند که اصالت هها نشان داده. پژوهششوندیمحسوب م

صورت در کلاس درس به جانیانتقال ه نی. همچن(Frenzel et al., 2016; Keller & Becker, 2021; Sutton, 2004)شکل دهند 

 Frenzel et al., 2018; Pi et)دهد  شیآموزان را افزاو مشارکت دانش زشیلذت، انگ تواندیمعلم م یو رفتار عاطف کندیعمل م هیدوسو

al., 2022) .سازندیمعلم برجسته م یجانیاز کار ه یعنوان بخشرا به یعاطفعدالت تیاهم هاافتهی نیا. 

در  یمعنادار یکلاس، همچنان شکاف پژوهش یجانیه میو اقل یمعلم، عدالت اخلاق یعاطف تیموجود درباره حما یهاپژوهش یوجود غنا با

 ران،یا یو در بافت فرهنگ ییدر دوره ابتدا ژهیوآموزان، بهدانش یجانیه یو خودابراز یشناسییبایز یمعلم با باورها یعاطفزمان عدالتهم وندیپ

 نیاز ا یکیصورت مجزا به ای (Liu et al., 2021; Wang, 2022)اند تمرکز داشته یلیتحص یامدهایبر پ ایاز مطالعات  یاریدارد. بس ودوج

. افزون بر (Pakarinen et al., 2020; Romano et al., 2020; Wahyuni & Ramadhani, 2019)اند کرده یها را بررسسازه

 & Chiu) کندیروابط را دوچندان م نیا یبوم یمانند تهران، ضرورت بررس ییشهرهاکلان یتیو چندقوم ی، اجتماعیفرهنگ طیشرا ن،یا

Chow, 2011; Khalfaoui et al., 2021; Qasemi, 2025). 

شهر تهران  ییآموزان دوره ابتدادانش یجانیه یو خودابراز یشناسییبایز یمعلمان بر باورها یعاطفعدالت ریتأث یپژوهش بررس نیا فهدلذا، 

 است.

 شناسیروش

 یمعادلات ساختار یسازمدل کردیبود که با رو همبستگی–یفیبا طرح توص یروش، کم تیو از نظر ماه یپژوهش حاضر از نظر هدف، کاربرد

 یابیارز یعنوان منبع اصلمطالعه، معلمان به نیشهر تهران بود. در ا ییآموزان دوره ابتداپژوهش شامل معلمان و دانش یانجام شد. جامعه آمار

مه نادر نظر گرفته شدند. در گام نخست، پرسش یجانیه یو خودابراز یشناسییبایز یعنوان منبع سنجش باورهاآموزان بهو دانش یعاطفعدالت
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 یشود. سپس در مرحله اصل یبررس قیطور دقابزار به ییایو پا ییشد تا روا عیمعلمان توز انیصورت گسترده در ممعلمان به یعاطفعدالت

ورود به مطالعه، شامل  یارهایشد که بر اساس مع یآموزان گردآوراز معلمان و دانش یاپژوهش از نمونه یرهایمربوط به متغ یهاپژوهش، داده

 تیصورت در دسترس و با رعابه یریگدرس مربوطه بود. نمونه یهاآموزان در کلاسو حضور فعال دانش ییتغال معلمان در مقطع ابتدااش

آگاهانه خود را اعلام کردند.  تیبودن اطلاعات، رضااز هدف پژوهش و محرمانه یکنندگان پس از آگاهگرفت و شرکت مانجا یملاحظات اخلاق

در  یعاطفعدالت تیاز وضع نانهیبنسبتاً واقع ییشود تا نما تیمعلمان در نمونه رعا یو سابقه کار یلیتحص هیپا ،یتیتلاش شد تنوع جنس

 .دیبه دست آ ییابتدا یهاکلاس

 ینظر یمعلمان بود که بر اساس مبان یعاطفساخته عدالتمحققنامه پژوهش، پرسش یها از چند ابزار استفاده شد. ابزار اصلداده یگردآور یبرا

و عدم  کسانی تیحما کسان،یشامل چهار مؤلفه احترام به احساسات، تعامل  یینامه در نسخه نهاپرسش نیشد. ا یپژوهش طراح نهیشیو پ

آن با نظر خبرگان حوزه آموزش و  ییمحتوا ییابزار، روا تیفیاز ک نانیمنظور اطمشدند. به میتنظ کرتیل فیصورت طبه هاهیو گو ودب ضیتبع

 قیابزار از طر ییایپا نیقرار گرفت. همچن یابیمورد ارز یدییتأ یعامل لیسازه با استفاده از تحل ییشد و سپس روا یبررس یتیترب یشناسروان

 یسنجش باورها یکرد. برا دیینامه را تأمناسب پرسش یو ثبات درون تیکفا ج،یشد که نتا دهیسنج یبیترک ییایکرونباخ و پا یآلفامحاسبه 

و درک  هاتیها، حساسآنان استفاده شد که تمرکز آن بر نگرش یلیآموزان از ابزار استاندارد متناسب با سن و سطح تحصدانش یشناسییبایز

مثبت  جانیشد که ابعاد ابراز ه یابیمعتبر ارز یانامهبا پرسش زیآموزان ندانش یجانیه یبود. خودابراز یآموزش یهاتیدر موقع یشناختییبایز

 یو تناسب زبان هاهیاز نظر وضوح گو ،یینها یاز اجرا شیابزارها پ ی. تمامدادیرا پوشش م یاحساسات در تعاملات کلاس انیب ییو توانا یو منف

 شدند. ینیآموزان بازبدانش یسن هبا گرو

 رهایمتغ عیبودن توزورود و نرمال یبودن، خطاهاها از نظر کاملدر چند مرحله انجام شد. در ابتدا، داده یآمار لیها، تحلداده یاز گردآور پس

و  یکج ار،یانحراف مع ن،یانگیشامل م یفیآمار توص یهاپژوهش از شاخص یرهاینمونه و متغ یانهیزم یهایژگیو فیتوص یشدند. برا یبررس

شد.  یبررس تمیآ لیو تحل یدییتأ یعامل لیاز تحل یریگمعلمان با بهره یعاطفابزار عدالت ییایو پا ییبعد، روا استفاده شد. در مرحله یدگیکش

 یحداقل مجذورات جزئ کردیبا رو یمعادلات ساختار یسازاز مدل ،یمدل مفهوم یابیپژوهش و ارز یرهایمتغ نیمنظور آزمون روابط ببه

 بیبرازش مدل، ضرا یها. شاخصدیگرد یتلق یمدل و حجم نمونه متوسط، انتخاب مناسب یاکتشاف تیماه لیبه دل کردیرو نیشد؛ ا هاستفاد

 زانیم نییمنظور تبملاک به یرهایمتغ یبرا نییتع بیضرا نیمحاسبه شد. همچن هاهیآزمون فرض یبرا یو سطوح معنادار t ریمقاد ر،یمس

انجام شد  3نسخه  Smart PLSو  28نسخه  SPSS یآمار یافزارهابا استفاده از نرم هالیتحل هی. کلدیگزارش گرد شدهدادهحیتوض انسیوار

 در نظر گرفته شد. 0.05ها آزمون یو سطح معنادار

 هایافته

بود که  سال 40تا  30( مرد بودند. دامنه سنی معلمان از %7/26نفر ) 8( از معلمان، زن بودند و %3/73نفر ) 22های زمینه ای،  از نظر ویژگی

( پسر بودند. پایه %41نفر ) 193( دختر و %59نفر ) 278آموزان شامل سال بود. دانش 94/2سال با انحراف استاندارد  17/34میانگین سن 

( پایه ششم ابتدایی بود. تعداد %7/39نفر ) 187( پایه پنجم ابتدایی و %6/24نفر ) 116( پایه چهارم ابتدایی، %7/35نفر ) 168تحصیلی 

عاطفی معلمان با گیری مقیاس عدالتهای تابستانه مدرسه بود. مدل اندازهنفر در کلاس 18تا  14آموزان مرتبط با هر معلم در محدوده نشدا

Smartبه روش حداقل مجذورات جزئی در نرم افزار  استفاده از روش تحلیل عاملی تاییدی  PLS 3 .مدل تجربی در حالت  1شکل  آزمون شد

عاطفی نامه عدالتکه بیانگر معنی داری روابط است در داخل پرانتز آمده است. لازم به ذکر است که پرسش tدارد است و آماره ضرایب استان

معلم است که به طور خاص برای سنجش روایی و پایایی  120های مربوط به مربوط به داده 1معلم توزیع شد و شکل  120معلمان در بین 

نامه و همچنین با توجه به حجم نمونه متوسط، از رویکرد حداقل مجذورات جزئی یل اکتشافی و جدید بودن پرسشبه دلاستفاده شده است. 

، روایی (96/1بزرگتر از  tداری آن )مقدار و معنی (50/0گیری استفاده شد. روایی هر گویه با شاخص بار عاملی )حداقل برای آزمون مدل اندازه
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( و روش 70/0نامه با روش پایایی ترکیبی )مقادیر بالاتر از ( و پایایی پرسش50/0واریانس استخراج شده )حداقل همگرا با شاخص میانگین 

 نامه و تعداد سوالات پایین هر مولفه( بررسی شد.به دلیل جدیدبودن پرسش 60/0آلفای کرونباخ )مقادیر بیشتر از 

 
 (tلت ضرایب مسیر استاندارد )و آماره عاطفی معلمان در حامدل تجربی مقیاس عدالت .1شکل 

بودند. شدت رابطه بین چهار مولفه احترام  50/0عاطفی معلمان دارای بار عاملی بالاتر از نامه عدالتگویه پرسش 14نشان داد تمامی  1شکل 

بود که  89/0و  84/0، 90/0، 92/0عاطفی معلمان به ترتیب به احساسات، تعامل یکسانی، حمایت یکسان و عدم تبعیض با سازه پنهان عدالت

شاخص برازش  ای NFIهای برازش مدل نشان داد شاخص شاخص یبررسعاطفی معلمان بود. ها و سازه عدالتر ارتباط قوی بین مولفهبیانگ

 یاستاندارد مقدار مطلوب ماندهیمربعات باق نیانگیم شهیر ای SRMRمدل داشت. شاخص  قابل قبولنشان از برازش و بود  92/0هنجارشده برابر با 

اساس برازش  نیبر ا و های برازش مدل دارای مقدار مناسبی بودندشاخص. در مجموع بود 08/0که کمتر از معیار  بود 068/0با داشت و برابر 

 آمده است. 1عاطفی معلمان در جدول نتایج تحلیل عاملی تاییدی سازه عدالت شد. دییتاعاطفی معلمان گیری عدالتاندازه مدل

 عاطفی معلماننامه عدالتیدی: بررسی روایی و پایایی پرسش. نتایج تحلیل عاملی تای1جدول 

 آلفای کرونباخ پایایی ترکیبی t AVEمقدار  بار عاملی شماره گویه مولفه

 76/0 85/0 58/0 37/30 80/0 2 احترام به احساسات

3 74/0 51/21 

4 79/0 73/21 

5 71/0 30/14 
 79/0 88/0 70/0 69/34 87/0 6 تعامل یکسان

7 82/0 94/21 

8 83/0 90/30 
 64/0 76/0 52/0 90/24 75/0 9 حمایت یکسان

10 58/0 20/29 

11 81/0 08/12 
 72/0 81/0 52/0 51/6 79/0 12 عدم تبعیض

13 81/0 71/17 

14 69/0 38/6 

15 57/0 73/28 

 

نامه در این پژوهش دارای روایی مناسبی بودند. بارهای عاملی از حداقل های پرسشتوان نتیجه گرفت که تمامی گویهمی 1بر طبق نتایج جدول 

گر بود و بیان 96/1ها بالاتر از معیار برای تمامی گویه tبود. همچنین مقادیر  6برای گویه شماره  87/0تا حداکثر  15برای گویه شماره  57/0

به دلیل بار عاملی غیر قابل  1لازم به ذکر است که گویه شماره (. p<05/0درصد داشت ) 95داربودن روابط در سطح اطمینان حداقل معنی
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 52/0سوال است. شاخص میانگین واریانس استخراج شده از حداقل  14نامه نهایی دارای و پرسشقبول و ضعیف، از مدل نهایی حذف شد 

بود و تاییدکننده  50/0برای مولفه تعامل یکسان بود که هر چهار مورد بیشتر از  70/0حمایت یکسان و عدم تبعیض تا حداکثر  هایبرای مولفه

بود و نشان از مناسب بودن پایایی  70/0روایی همگرا بود. بررسی پایایی نشان داد که مقادیر بدست آمده در روش پایایی ترکیبی بالاتر از 

برای مولفه تعامل یکسان بود که  79/0برای مولفه حمایت یکسان تا حداکثر  64/0پایایی به روش آلفای کرونباخ از حداقل  نامه داشت.پرسش

نامه نشان داد روایی و پایایی پرسش 1بود. در مجموع نتایج جدول  91/0نامه برابر با چنین آلفای کرونباخ کل پرسشمقادیر قابل قبولی بود. هم

چنین نتایج تحلیل آیتم عاطفی معلمان پرداخته شد. همنامه عدالتگویه پرسش 14به توصیف  2معلمان تایید شد. در جدول عاطفی عدالت

های خیلی پایین یا خیلی بالا امکان تفکیک افراد را ندارند و بود )میانگین 5/4تا  5/1نیز آمده است به طوری که میانگین مورد قبول در دامنه 

ها تایید شود، همبستگی + باشد که توزیع نرمال گویه2تا  -2ها باید در دامنه مناسبی برخوردار نیست(، کجی و کشیدگی گویهاز درجه سختی 

نامه افزایش زیادی ها، آلفای کرونباخ کل پرسشباشد و در صورت حذف هرکدام از گویه 50/0گویه با نمره کل باید بیشتر از مقدار متوسط 

 نداشته باشد.

 عاطفی معلماننامه عدالت. نتایج آزمون تحلیل آیتم مربوط به پرسش2 جدول

انحراف  میانگین گویه مولفه
 استاندارد

 یهمبستگ کشیدگی کجی
 جز با کل

کرونباخ  یآلفا
در صورت حذف 

 هیگو

احترام به 

 احساسات

 899/0 66/0 -44/0 -47/0 89/0 61/3 کنم.آموزان را درک میجای دانشهای بهبهانه

 901/0 61/0 -28/0 -47/0 83/0 72/3 کنم.آموزان را درک میجای دانشهای بیبهانه

 899/0 65/0 -72/0 -34/0 91/0 65/3 شوم.می آموزان در خانه و مدرسه مطلعاز شرایط روحی دانش

 902/0 59/0 -68/0 -23/0 83/0 69/3 آموزان آشنایی دارم.با روحیات فردی هر یک از دانش

تعامل 
 یکسان

آموزان ارتباط چشمی متعادلی دانش در کلاس درس با همه
 کنم.برقرار می

60/3 85/0 38/0- 39/0- 64/0 900/0 

پرسم و به همه آموزان سوال میدانش در کلاس درس از همه

 دهممی جواب

58/3 85/0 34/0- 43/0- 62/0 901/0 

 895/0 74/0 -04/1 09/0 00/1 25/3 کنم. آموزان وقت صرف میدر اردوها برای تمامی دانش

حمایت 

 یکسان

آموزان نوع و شدت تشویق در کلاس باتوجه به فعالیت دانش

 یکسان است. برای همه

34/3 95/0 13/0- 91/0- 69/0 898/0 

 آموزاننوع و شدت تنبیه در کلاس باتوجه به فعالیت دانش
 یکسان است. برای همه

17/4 75/0 14/1- 15/1 52/0 907/0 

آموز خاطی کلاس خودم، نزد معاونان واسطه برای هر دانش

 شوم. می

13/3 95/0 19/0 87/0- 61/0 901/0 

عدم 
 تبعیض

آموزان در ارتباط عاطفی من با آنان های ظاهری دانشویژگی
 گذارد.تاثیری نمی

63/3 88/0 53/0- 29/0- 64/0 900/0 

آموزان در ارتباط عاطفی من با جایگاه اجتماعی اولیای دانش

 گذارد.آنان تاثیری نمی

52/3 96/0 32/0- 82/0- 71/0 897/0 

آموزان در ارتباط عاطفی من با آنان تاثیری نمرات دانش

 گذارد.نمی

39/3 90/0 14/0- 72/0- 55/0 903/0 

 اشتباهی انجام دهند، با همهآموزان کار اگر هر یک از دانش
 کنم.آنان یکسان و متناسب برخورد می

35/3 85/0 01/0- 60/0- 50/0 910/0 

 

 یآموز خاطهر دانش یبرا»بود به طوری که کمترین میانگین مربوطه به گویه  5/4تا  5/1ها در دامنه نشان داد میانگین گویه 2نتایج جدول 

 تیدر کلاس باتوجه به فعال هینوع و شدت تنب»بود و بالاترین میانگین مربوط به گویه  13/3با مقدار « شومیکلاس خودم، نزد معاونان واسطه م
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ها دارای بود که نشان از درجه دشواری مناسب سوالات داشت و هیچ کدام از گویه 17/4با میانگین « است کسانی همه یآموزان برادانش

+ بود که نشان 2تا  -2ها نشان داد تمامی مقادیر کجی و کشیدگی در دامنه ودند. بررسی نرمال بودن گویهمیانگین خیلی پایین یا خیلی بالا نب

کردند. بررسی نتایج روش لوپ نشان داد که شدت همبستگی عاطفی معلمان از توزیع نرمال تبعیت مینامه عدالتهای پرسشداد تمامی گویه

ها با بود که بیانگر شدت همبستگی قوی بین گویه 50/0ستگی جزء با کل( در تمامی موارد بیشتر از نامه )همبها با نمره کل پرسشبین گویه

ها ها افزایش زیادی نداشت که نشان داد حذف هیچ کدام از گویهنمره کل بود. همچنین مقدار آلفای کرونباخ در صورت حذف هر کدام از گویه

ها طبق روش لوپ دارای روایی و پایایی مناسبی بودند. در جدول نشان از این داشت که تمامی گویهنامه همراه نبود و با افزایش پایایی پرسش

 های توصیفی آمده است.نتایج آزمون همبستگی پیرسون بین متغیرها به همراه آماره 3

 های توصیفی. آزمون همبستگی پیرسون بین متغیرهای پژوهش به همراه آماره3جدول 

 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 متغیرها

          1 احترام به احساسات .1

         1 74/0 .تعامل یکسان2

        1 70/0 69/0 .حمایت یکسان3

       1 56/0 71/0 73/0 .عدم تبعیض4

      1 88/0 75/0 89/0 89/0 عاطفی معلمان )کل(.عدالت5

     1 47/0 42/0 49/0 39/0 42/0 شناسی.باورهای زیبایی6

    1 42/0 53/0 46/0 52/0 44/0 42/0 .ابراز هیجان مثبت7

   1 72/0 32/0 49/0 52/0 51/0 51/0 40/0 .ابراز هیجان منفی8

  1 79/0 80/0 36/0 61/0 48/0 53/0 54/0 46/0 .صمیمیت9

 1 93/0 89/0 93/0 45/0 60/0 50/0 57/0 52/0 48/0 .خودابرازی هیجانی )کل(10

 21/46 66/14 41/10 15/21 68/89 64/49 90/13 64/10 43/10 67/14 میانگین

 37/15 31/5 50/4 86/6 42/15 33/8 57/2 03/2 20/2 63/2 انحراف معیار

 -09/0 -13/0 33/0 -14/0 02/0 -17/0 -22/0 -11/0 -13/0 -25/0 کجی

 -14/1 -08/1 -00/1 -02/1 -80/0 -72/0 -41/0 -73/0 -59/0 -51/0 کشیدگی

 (p<001/0درصد از نظر آماری معنی داری است ) 9/99تمامی ضرایب همبستگی در سطح اطمینان توجه: 

 

مقادیر کجی و کشیدگی تمامی متغیرها در  های کجی و کشیدگی بررسی شد و چون، نرمال بودن تک متغیره با شاخص3مطابق نتایج جدول 

، میانگین مقیاس 64/49عاطفی معلمان برابر با متغیره تایید شد. میانگین مقیاس عدالتبدست آمد، مفروضه نرمال بودن تک  -2+ تا 2دامنه 

نتایج آزمون همبستگی نشان داد رابطه  بود. 21/46و میانگین مقیاس خودابرازی هیجانی برابر با  68/89شناسی برابر با باورهای زیبایی

(. جهت رابطه مثبت بود و نشان p<05/0ناسی و خودابرازی هیجانی وجود داشت )شعاطفی معلمان با باورهای زیباییبین عدالتداری معنی

عاطفی معلمان با باورهای شناسی و خودابرازی هیجانی همراه بود. شدت رابطه عدالتعاطفی معلمان با افزایش باورهای زیباییداد افزایش عدالت

عاطفی معلمان با باورهای ها بین چهار مولفه عدالتبود. مطابق یافته 60/0با و با خودابرازی هیجانی برابر  47/0شناسی برابر با زیبایی

مدلسازی معادلات مدل مفهومی پژوهش با استفاده از تکنیک (. p<05/0شناسی و خودابرازی هیجانی رابطه مثبت وجود داشت )زیبایی

smartساختاری به روش حداقل مجذورات جزئی در نرم افزار   pl s مدل تجربی در حالت ضرایب استاندارد است  2شکل  آزمون شد. 3نسخه  

شناسی تک داری روابط است در داخل پرانتر آمده است. لازم به ذکر است که به دلیل این که مقیاس باورهای زیباییکه بیانگر معنی tو آماره 

ر از روش پارسلینگ استفاده شد و بر اساس تحلیل عاملی گیری برای این متغیعاملی بوده و فاقد مولفه است، به منظور کاهش خطای اندازه

 اکتشافی دو عامل برای این سازه استخراج شد و وارد مدل شد.
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 (tمدل تجربی در حالت ضرایب مسیر استاندارد )و آماره  .2شکل 

 یبررس(. p<05/0هیجانی تایید شد )شناسی و بر خودابرازی عاطفی معلمان بر باورهای زیباییمستقیم عدالتنشان داد تاثیر  2شکل 

بود و  31/0و خودابرازی هیجانی برابر با  26/0شناسی برابر با متغیر ملاک باورهای زیبایی نییتع بیهای برازش مدل نشان داد ضرشاخص

. برازی هیجانی را تعیین کنددرصد از تغییرات خودا 31شناسی و درصد از تغییرات باورهای زیبایی 26عاطفی معلمان توانست نشان داد عدالت

در که  بود 16/0و برای خودابرازی هیجانی برابر با  14/0شناسی برابر با باورهای زیبایی یابر (CV-Redundancy) افزونگی مقدار شاخص

نسبتا قابل زش نشان از براو بود  93/0شاخص برازش هنجارشده برابر با  ای NFI. شاخص است، قرار داشت 15/0محدوده برازش متوسط که 

که کمتر از معیار  بود 078/0داشت و برابر با  یاستاندارد مقدار مطلوب ماندهیمربعات باق نیانگیم شهیر ای SRMRمدل داشت. شاخص  قبول

اساس برازش  نیبر ا و ندبود متوسط یا مطلوب ریمقاد ینداشتند و تمام یفیهای برازش مقدار ضعاز شاخص چکدامی. در مجموع هبود 08/0

 شناسی و خودابرازی هیجانی آمده است.عاطفی معلمان بر باورهای زیبایینتایج بررسی تاثیر عدالت 4در جدول  شد. دییتا به طور نسبی مدل

 ی بر اساس روش مدلسازی معادلات ساختاریجانیه یشناسی و خودابراززیبایی یعاطفی معلمان بر باورهاعدالت ریتاث. نتایج 4جدول 

 pمقدار  tمقدار  خطای استاندارد ضریب استاندارد نوع تاثیر

 <001/0 71/7 067/0 514/0 شناسیباورهای زیبایی <-عاطفی معلمان عدالت

 <001/0 59/8 065/0 558/0 خودابرازی هیجانی <-عاطفی معلمان عدالت

 

(. p<05/0شناسی و بر خودابرازی هیجانی تایید شد )عاطفی معلمان بر باورهای زیباییعدالت ( نشان داد که تاثیر مستقیم4ها )جدول یافته

بینی کند. جهت رابطه مثبت بود شناسی و خودابرازی هیجانی را پیشعاطفی معلمان توانست باورهای زیباییها بیانگر این بود که عدالتیافته

آموزان همراه بود. ضرایب شناسی و خودابرازی هیجانی دانشافزایش و بهبود باورهای زیباییعاطفی معلمان، با و نشان داد افزایش عدالت

بود که  558/0و بر خودابرازی هیجانی مقدار  514/0شناسی مقدار عاطفی معلمان بر باورهای زیباییاستاندارد نشان داد شدت تاثیر عدالت

 بیانگر شدت تاثیر قوی بود.

 گیرینتیجهبحث و 

انجام شد  ییآموزان دوره ابتدادانش یجانیه یو خودابراز یشناسییبایز یمعلمان بر باورها یعاطفعدالت ریتأث یپژوهش حاضر با هدف بررس

 یمعادلات ساختار یابیمدل جیکند. نتا ینیبشیقادر است هر دو سازه را پ یطور معنادارمعلم به یعاطفآن نشان داد که عدالت یهاافتهیو 
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 یجانیه یخودابراز تیو تقو یشناسییبایز یباورها ارتقای با آموز،دانش–در تعاملات معلم یعاطفادراک عدالت شیاز آن بود که افزا یکحا

 نی. اشودیمؤثر محسوب م یتیسازوکار ترب کیبلکه  ،یاصل اخلاق کیتنها نه ،یعدالت در سطح عاطف دهدیکه نشان م یاافتهیهمراه است؛ 

-Ghani)دارد  یهمخوان دانند،یم یو اعتماد اجتماع یروان تیاحساس امن یریگشکل یربنایعدالت که آن را ز ینظر یهادگاهید با جهینت

Nejad, 2007; Katouzian, 2007)شده،دهیآموزان خود را دفراهم آورد که دانش یانهیزم تواندیدر کلاس درس م یعاطف. تجربه عدالت 

است  یریادگیمثبت نسبت به  یهاسازگارانه و نگرش جاناتیبروز ه شرطشیتجربه، پ نیاحساس کنند و ا یارزش ادراک یو دارا مترمح

(Jennings & Greenberg, 2009). 

در آموزش  یشناسییبایگفت که ز توانیآموزان، مدانش یشناسییبایز یمعلم بر باورها یعاطفعدالت ریتأث یعنینخست،  افتهی نییتب در

صرفاً حاصل  یشناختییبایز یاند که باورهانشان داده یتیو ترب یفلسف یهادارد. پژوهش وندیپ یو معناپرداز جانیه سته،یشدت با تجربه زبه

 Hasanpour, 2021; Parvizi et) رندیگیشکل م یروابط انسان تیفیکلاس و ک یعاطف میبلکه در بستر اقل ستند،یهنر ن میمستق شآموز

al., 2021)یطیکلاس به مح یفضا کند،یتعامل م یعاطف ضیصورت عادلانه، محترمانه و بدون تبعآموزان بهکه معلم با همه دانش ی. هنگام 

خلاقانه  یهاکه بر نقش جوّ مثبت کلاس در رشد نگرش ییهاپژوهش جیبا نتا افتهی نی. اشودیم لیتبد ییبایو درک ز لیتخ تجربه، یامن برا

در  یشناختییبایز کردیبر رو یمطالعات مبتن ن،ی. همچن(Khalfaoui et al., 2021; Pangle, 2022)دارند، همسو است  دیتأک یو هنر

 Jalili-Nia)آموزان است در دانش یشناسییبایز یهاارزش یسازیدرون یمعنادار، شرط اساس یاند که تعاملات انسانداده نشان یبرنامه درس

et al., 2024; Saidi, 2024). 

زمان عقل، هم دیکه با داندیم یندیدارد که آموزش را فرآ یهمخوان نریرودلف اشتا یتیترب یهادگاهیبا د نیپژوهش حاضر همچن یهاافتهی

کودک  یشناختییبایز تیرشد حساس تواندیم یدر روابط آموزش یفقدان عدالت و تعادل عاطف نر،یکند. از منظر اشتا ریاحساس و اراده را درگ

مدار و هنرمحور، عاطفه یکردهایاند که مدارس با رونشان داده زین یتجرب یها. پژوهش(Steiner, 1997a, 1997b, 2004)کند  تلرا مخ

 ,Hafezi et al., 2025; Turós)آموزان دارند دانش یشناختییبایو ز یاخلاق یهابر قضاوت یترمثبت ریتأث ،یبا مدارس سنت سهیدر مقا

 یاما مؤثر میرمستقیکلاس، نقش غ یعاطف میاقل یدیاز عناصر کل یکیعنوان معلم به یعاطفگرفت که عدالت جهینت نتوایرو، م نی. از ا(2023

 .کندیم فایا یشناسییبایز یباورها یدهدر شکل

با بدنه  جهینت نیآموزان دارد. ادانش یجانیه یبر خودابراز یمثبت و معنادار ریمعلمان تأث یعاطفدوم پژوهش نشان داد که عدالت افتهی

 ;Pakarinen et al., 2020)دارند، همسو است  دیکودکان تأک یجانیمعلم در رشد ه یعاطف تیها که بر نقش حمااز پژوهش یاگسترده

Ruzek et al., 2016)قاًیمعلم دق یعاطفطرد است و عدالت ایو نبود ترس از قضاوت  رشیپذ ت،یمستلزم احساس امن یجانیه ی. خودابراز 

جانب انصاف  یجانیو تعاملات ه هیتنب ق،یدارند که معلم در ابراز توجه، تشو نانیآموزان اطمکه دانش ی. هنگامکندیرا فراهم م یبستر نیچن

 یهاافتهیبا  نییتب نی. ادهندیسازگارانه نشان م یاوهیخود به ش یمنف یمثبت و حت جاناتیه انیبه ب یشتریب لیاتم کند،یم تیرا رعا

 ,.Nadimi et al)سازگار است  شود،یمنجر م جانیو ابراز ه یمیخودتنظ شیمعلم به افزا یجانیه تیحما دهندیکه نشان م ییهاپژوهش

2021; Qazvini et al., 2022). 

. (Pekrun, 2006) رندیگیشده و احساس کنترل شکل مارزش ادراک انیدر تعامل م یریادگی جاناتیه شرفت،یپ جاناتیه هیمنظر نظر از

و از  دهدیم شیرا افزا یریپذینیبشیپ با رفتار منصفانه، احساس کنترل و سوکیکند؛ از  تیهر دو مؤلفه را تقو تواندیمعلم م یعاطفعدالت

دهد که چرا در پژوهش  حیتوض تواندیسازوکار م نی. ابردیآموز بالا مرا در ذهن دانش یریادگیارزش تجربه  ،یعاطف تیبا حما گر،ید یسو

گزارش شده  یدر مطالعات یمشابه یهاافتهیکند.  ینیبشیپ یطور معناداررا به یجانیه یمعلم توانسته است خودابراز یعاطفحاضر، عدالت

 ;Liu et al., 2021)همراه است  یو کاهش مشکلات رفتار یجانیمشارکت ه شیمثبت کلاس با افزا یعاطف میاقل دهندیم نشاناست که 

Reyes et al., 2012)معلم  یو رفتار عاطف جاناتیکه ه کنندیم دییدر کلاس درس تأ جانیال همرتبط با انتق یهاپژوهش ن،ی. افزون بر ا
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 ,.Frenzel et al., 2018; Pi et al)آنان را شکل دهد  جانیابراز ه یالگو تواندیو م شودیمنتقل م آموزانبه دانش هیصورت دوسوبه

2022). 

آموزان دانش یجانهی–یاجتماع یامدهایشده معلم در پدارد که بر نقش عدالت ادراک یهمخوان یبا مطالعات نیپژوهش حاضر همچن جینتا

 یریگو کناره یقلدر ،یپرخاشگر شیبه افزا تواندیدر رفتار معلم م یعدالتیاند که ادراک بها نشان دادهمثال، پژوهش یاند. براکرده دیتأک

 ,.De Backer et al., 2011; Donat et al)همراه است  یتعلق و انسجام اجتماع شیکه تجربه عدالت با افزا یمنجر شود، در حال یجانیه

 دهندیاند، نشان مکرده یو کاهش طرد همسالان را بررس یمعلم با شمول اجتماع یعاطف تیکه رابطه حما یراستا، مطالعات نی. در هم(2018

. (Chen et al., 2020; Hogekamp et al., 2016)آموزان است دانش انیتر ماملات سالمتع سازنهیمعلم، زم تگریو حما هکه رفتار منصفان

 آموزان همراه بوده است.بالاتر دانش یجانیه یمعلم در پژوهش حاضر با خودابراز یعاطفکه چرا عدالت کنندیم نییتب یخوبشواهد به نیا

اخلاق  انیحلقه اتصال م ،یارشتهانیسازه م کیعنوان به تواندیمعلم م یعاطفکه عدالت دهدیپژوهش نشان م نیا یهاافتهیمجموع،  در

معلم و  یجانیاصالت ه تیکه بر اهم ییهابا پژوهش جینتا نیشود. ا یآموزان تلقدانش یشناختییبایو رشد ز یآموزش جاناتیه ،یتیترب

 جینتا نی. همچن(Keller & Becker, 2021; Sutton, 2004; Vakili, 2022)دارند، همخوان است  دیاو تأک یجانیه ارک یراهبردها

 یلیمشارکت فعال و عملکرد تحص ،یدرون زشیانگ تواندیمعلم م یعاطف تیاند حماکه نشان داده ردیگیقرار م یحاضر در امتداد مطالعات

رفت که توجه گ جهینت توانیم ن،ی. بنابرا(Kikas & Tang, 2019; Wang, 2022; Yang et al., 2021)بخشد  هبودآموزان را بدانش

در نظام آموزش  ریانکارناپذ یضرورت ،یشناختو روان یتیترب یامدهایپ ثیبلکه از ح ،یاتنها از منظر اخلاق حرفهمعلمان نه یعاطفبه عدالت

 است. ییابتدا

 نی. همچنسازدیرا محدود م یقطع یاست که امکان استنباط روابط علّ یپژوهش، استفاده از طرح مقطع نیا یاصل یهاتیاز محدود یکی

قرار گرفته باشد.  یدهپاسخ یهایریسوگ ریآموزان بوده است که ممکن است تحت تأثمعلمان و دانش یخودگزارش یبر ابزارها یها مبتنداده

 را کاهش دهد. یو آموزش یفرهنگ یهابافت ریبه سا جینتا یریپذمیتعم تواندیم زیآموزان شهر تهران نبه معلمان و دانش ونهمحدود بودن نم

و  یجانیه یرهایمعلم بر متغ یعاطفعدالت ریتأث ییایپو ،یشیآزماشبه ای یطول یهابا استفاده از طرح ندهیآ یهاپژوهش شودیم شنهادیپ

 یهایژگیو ای سیتدر یهامانند جوّ کلاس، سبک یانجیم یرهاینقش متغ یبررس نیکنند. همچن یرا در طول زمان بررس یشناختییبایز

 حوزه کمک کند. نیدر ا ینظر یهانییتب یتواند به غنایمعلم م یتیشخص

 یو آگاه یعاطفعدالت یهاخدمت، به آموزش مهارتضمن یهامعلم و دوره تیترب یهادر برنامه شودیم هیپژوهش، توص جیاساس نتا بر

 یهاعادلانه را در کلاس یعاطف یبروز رفتارها نهیزم تگر،یحما یهنگ سازمانفر جادیبا ا توانندیم زیمدارس ن رانیشود. مد یاژهیتوجه و یجانیه

 شود. تیصورت متوازن تقوآموزان بهدانش یشناختییبایو ز یجانیآورند تا رشد ه فراهمدرس 

 مشارکت نویسندگان

  در ن ارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند.

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع گونهچیمطالعه حاضر، هانجام  در

 

Extended Abstract 
Introduction 

Justice has long been regarded as a foundational principle in human societies, shaping ethical relations, social 

trust, and institutional legitimacy. Within educational contexts, justice transcends legal or procedural 

dimensions and manifests prominently in daily interpersonal interactions between teachers and students. 

Contemporary educational psychology emphasizes that students’ perceptions of fairness are deeply influenced 

by teachers’ emotional behaviors, such as equal attention, respectful communication, and unbiased emotional 
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responses. This perspective has given rise to the concept of teacher emotional justice, which refers to the fair 

and balanced expression of care, support, discipline, and emotional engagement toward all students. Research 

has demonstrated that emotionally just teaching practices contribute to students’ psychological safety, social 

inclusion, and engagement in learning (Jennings & Greenberg, 2009; Pianta et al., 2011). Emotional justice 

is increasingly recognized as a core component of positive classroom climate, particularly in culturally and 

socially diverse educational settings (Khalfaoui et al., 2021; Roberta et al., 2021). Parallel to this line of 

inquiry, growing attention has been paid to students’ aesthetic beliefs, understood as value-based orientations 

toward beauty, creativity, meaning, and expressive experience in learning. Philosophical and educational 

studies suggest that aesthetic beliefs are not merely cognitive constructs but are shaped through emotionally 

rich and relational learning environments (Hasanpour, 2021; Parvizi et al., 2021). Educational models 

grounded in aesthetic and holistic traditions, particularly those inspired by Rudolf Steiner, stress that emotional 

balance and fairness in teaching are prerequisites for nurturing aesthetic sensitivity and meaningful 

engagement with learning (Saidi, 2024; Steiner, 1997a, 2004). Empirical research further indicates that 

supportive and emotionally fair classrooms are associated with higher levels of creativity, moral judgment, 

and aesthetic awareness among students (Jalili-Nia et al., 2024; Turós, 2023). In addition to aesthetic 

development, emotional self-expression constitutes a central dimension of students’ socio-emotional growth. 

Emotional self-expression refers to the ability to recognize, articulate, and regulate emotions in socially 

appropriate ways, and it is closely linked to mental health, peer relationships, and academic adjustment. Studies 

consistently show that teacher emotional support and fairness play a critical role in facilitating healthy 

emotional expression among students (Pakarinen et al., 2020; Ruzek et al., 2016). From the perspective of 

the control–value theory of achievement emotions, emotionally fair teaching enhances students’ sense of 

control and perceived value of learning, thereby promoting adaptive emotional responses (Pekrun, 2006). 

Despite the growing body of research on teacher emotional support, classroom climate, and student outcomes, 

limited attention has been given to the integrated examination of teacher emotional justice in relation to both 

aesthetic beliefs and emotional self-expression, particularly at the elementary level and within non-Western 

educational contexts. Addressing this gap, the present study investigates the effect of teacher emotional justice 

on aesthetic beliefs and emotional self-expression among elementary school students in Tehran. 

Methods and Materials 

This study employed a quantitative, descriptive–correlational design using structural equation modeling. The 

research population consisted of elementary school teachers and their students in Tehran. Teachers served as 

the primary respondents for assessing emotional justice, while students provided data on aesthetic beliefs and 

emotional self-expression. Sampling was conducted using an accessible sampling method, with efforts made 

to include diversity in teachers’ gender, teaching experience, and grade levels. Data were collected through a 

researcher-developed Teacher Emotional Justice Questionnaire and standardized instruments measuring 

students’ aesthetic beliefs and emotional self-expression. The emotional justice questionnaire was developed 

based on theoretical foundations and empirical literature and included items assessing respect for students’ 

emotions, equal interaction, equal emotional support, and absence of emotional discrimination. Prior to the 

main analysis, the questionnaire underwent validation procedures, including expert review, confirmatory factor 

analysis, and reliability testing. Students completed age-appropriate versions of the aesthetic beliefs and 

emotional self-expression measures under supervised classroom conditions. Ethical considerations were 

strictly observed, including informed consent, confidentiality of responses, and voluntary participation. Data 

analysis was conducted using SPSS (version 28) for preliminary analyses and Smart PLS (version 3) for 

structural equation modeling. The partial least squares approach was selected due to the exploratory nature of 

the model and the moderate sample size. Model evaluation included assessment of measurement validity, 
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reliability, path coefficients, coefficients of determination, and overall model fit indices. Statistical significance 

was determined at the 0.05 level. 

Findings 

The results of the measurement model indicated that the Teacher Emotional Justice Questionnaire 

demonstrated satisfactory psychometric properties. All retained items showed adequate factor loadings, and 

the four-factor structure of emotional justice was confirmed. Reliability analyses revealed acceptable levels of 

internal consistency across all dimensions. Descriptive statistics showed moderate to high mean levels of 

perceived teacher emotional justice, aesthetic beliefs, and emotional self-expression among students. 

Correlational analyses indicated positive and statistically significant relationships between teacher emotional 

justice and both outcome variables. Structural equation modeling results confirmed the hypothesized model. 

Teacher emotional justice had a positive and significant direct effect on students’ aesthetic beliefs, with a 

standardized path coefficient indicating a strong effect size. Similarly, teacher emotional justice exerted a 

positive and significant effect on students’ emotional self-expression, with a slightly higher standardized 

coefficient. The coefficients of determination demonstrated that teacher emotional justice explained a 

meaningful proportion of variance in both aesthetic beliefs and emotional self-expression. Model fit indices, 

including the standardized root mean square residual and normed fit index, fell within acceptable ranges, 

supporting the adequacy of the proposed model. Overall, the findings indicate that higher levels of perceived 

emotional justice in teachers are associated with stronger aesthetic orientations and more adaptive emotional 

self-expression among elementary school students. 

Discussion and Conclusion 

The findings of this study underscore the pivotal role of teacher emotional justice in shaping students’ aesthetic 

and emotional development. The results suggest that emotionally fair teaching practices create a classroom 

environment characterized by psychological safety, mutual respect, and emotional openness, which in turn 

fosters students’ capacity to engage with learning in meaningful and expressive ways. When students perceive 

that their teacher treats them with equal emotional consideration and avoids favoritism or emotional bias, they 

are more likely to internalize values related to beauty, creativity, and meaning, as well as to express their 

emotions confidently and constructively. The strong effect of teacher emotional justice on aesthetic beliefs 

highlights the importance of relational and emotional dimensions of teaching in aesthetic education, supporting 

the view that aesthetic development is deeply embedded in lived emotional experiences rather than solely in 

curricular content. Likewise, the significant impact on emotional self-expression indicates that emotionally 

just classrooms provide essential opportunities for students to practice emotional articulation, regulation, and 

social communication. These findings reinforce the idea that emotional justice is not merely an ethical 

obligation but a functional pedagogical mechanism with broad developmental implications. From a practical 

standpoint, the results point to the need for integrating emotional justice competencies into teacher education 

and professional development programs, particularly at the elementary level where emotional and aesthetic 

foundations are formed. In conclusion, the study demonstrates that teacher emotional justice plays a decisive 

role in promoting both aesthetic beliefs and emotional self-expression among elementary students, suggesting 

that emotionally fair teaching is a key pathway toward holistic and human-centered education. 
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