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 چکیده
ایتان  تیمز هایدادهپژوهشرر  تتبیب  با    آموزان پایه چهارم؛دانشای با پیشررت ت تیلرری   رابطه بین عوامل زمینه ارائه الگو تبیینهدف از این پژوهش 

شرامل تی یل میتوای بیی   روش سرنتز  تبیین متوال  اسرت بهها  داده آوری جمع شریو  نظت و از باربتدی هدف نظت از پژوهش بود. روش این  2019

شرامل بارشرناسران متبز م   مطالهای بین الم    تیمزو پتلز  بارشرناسران متبز پژوهش و بتنامه ریزی آموزشر  و مه مان  باشرد. جامهه پژوهش  پژوه  م 

خبتگان و مه مان   و  های بانون  صرا   نظتانپایه چهارم ابتدای  بود. نمونه گیتی به صروری هد مند بود. ابزار گتدآوری الاععای شرامل ملرا به با گتوه

های  مولیهبه  نتایج نشررران داد  »بد گذاری و مقوله بندی« انجام گت ت.   Atlas.tiهای بانون  مه مان به روش ها از لاتیق مطالهه گتوهبود. تی یرل داده

 بتای  بالاتتین تاثیت عوامل زمینهو میهوم اولیه به    شراخ   13تهداد نهایتدر ای با پیشرت ت تیلری  تبیین رابطه بین عوامل زمینهبتای   ارائه الگواسراسر   

مقدار   .شرد اسرترتا  خبتگان بوده اسرت  دید از  پیشرت ت تیلری   بتای  زمینهشراخ  و میهوم اولیه به پایین تتین تاثیت   10و تهداد    پیشرت ت تیلری  

های بین بتای تبیین مؤلیه  از انسررجام لازم و با   لذا از وضررهیت مط وب  بتخوردارند و  .بالاتت اسررت70/0بتای همه بدها از  ضررتی  آلیای بتیدندورف 

 باشردهای ارائه شرده از اعتبار لازم و مناسرب  بتخوردار م و در مجموع مولیهباشرند. با پیشرت ت تیلری   م   2019های ایتان  تیمز ای در دادهعوامل زمینه

های  ای در دادهباشرند به صروری بامل و صرددرصرد واریانا عوامل زمینهدر مجموع قادر م  گویه  23در نهایت تهداد    هسرتند. بتخوردار مناسرب  از بتازش و 

ها  مولیهدرصررد از واریانا این    8/96ماده از این متغیت به تنهای  قادر اسررت قتی  به  8و تهداد  ین نمایند یبا پیشررت ت تیلرری   را تب  2019ایتان  تیمز 

پژوهشرر  تتبیب  با   آموزان پایه چهارم؛ای با پیشررت ت تیلرری   دانشرابطه بین عوامل زمینهتوان چنین بیان داشررت به  در نهایت م   راتبیین نمایند.

 .داری وجود داردرابطه مهن  2019ایتان  تیمز هایداده

 

 .ایتان  تیمزهایای  پیشت ت تیلی    دادهزمینه  ا ساس منی   عوامل بتنامه درس  دانش آموز  والدین  مه م  مدرسه و  کلیدواژگان: 

 

 صوری گت ته است.  (CC BY-NC 4.0گواه  ) صوری دستتس  آزاد مطابق باانتشار این مقاله بهتمام   قوق انتشار این مقاله مته ق به نویسنده است.  1403 ©

  

ایتان  هایپژوهش  تتبیب  با داده   آموزان پایه چهارم؛ای با پیشت ت تیلی   دانشرابطه بین عوامل زمینه تبیینارائه الگو  (.  1403)  مسهود.  پور   بعل.  و گتام  زان و  یعیت.  ا     .  عباس ایرو     عباس ده :  شیوه استناد
 . 1-19(  2)1  شناخت  ر تار  یادگیتی. 2019تیمز 

 

  
  

 

  

http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


Cognition, Behavior, Learning 

Presenting a Model for Explaining the Relationship Between Contextual Factors and Academic 

Achievement of Fourth-Grade Students: A Mixed-Methods Study Using  

Iranian TIMSS 2019 Data 

Roya Abbasi1, Effat Abbasi2*, Balal Izanloo3,  Masoud Geramipour4 

 

1. PhD Student in Curriculum Planning, Faculty of Psychology and Educational Sciences, Kharazmi University, Karaj, Iran 

2. Associate Professor, Faculty of Psychology and Educational Sciences, Kharazmi University, Tehran, Iran 

3. Assistant Professor, Faculty of Psychology and Educational Sciences, Kharazmi University, Tehran, Iran 

4. Associate Professor of Measurement and Psychometrics, Faculty of Psychology and Educational Sciences, Kharazmi University, Tehran, Iran 

 

*Corresponding Author’s Email: e.abbasi@khu.ac.ir 

 

Submit Date: 2024-04-18 Revise Date: 2024-05-20 Accept Date: 2024-06-06 Publish Date: 2024-06-21 

Abstract 
 
The purpose of this study was to present a model explaining the relationship between contextual factors and the academic 

achievement of fourth-grade students using Iranian TIMSS 2019 data. The research methodology was applied in terms of 

purpose and employed a sequential explanatory approach for data collection, incorporating qualitative content analysis and 

a research synthesis method. The study population included experts from the National Center for International Studies of 

TIMSS and PIRLS, experts from the Educational Research and Planning Center, and fourth-grade elementary school 

teachers. Sampling was conducted through purposive sampling. Data collection tools included interviews with focus groups 

comprising specialists, experts, and teachers. Data analysis was performed using focus group studies with teachers through 

Atlas.ti software, employing "coding and categorization" techniques. The findings indicated that the essential components 

for developing a model to explain the relationship between contextual factors and academic achievement ultimately led to 

the extraction of 13 primary indicators and concepts with the highest impact of contextual factors on academic achievement, 

and 10 primary indicators and concepts with the lowest impact, as assessed by experts. The Krippendorff’s alpha coefficient 

for all codes was above 0.70, indicating a satisfactory status and sufficient coherence for explaining the relationship between 

contextual factors in Iranian TIMSS 2019 data and academic achievement. Overall, the proposed components demonstrated 

adequate validity and appropriate model fit. Ultimately, a total of 23 items could comprehensively and entirely explain the 

variance of contextual factors in Iranian TIMSS 2019 data concerning academic achievement. Additionally, 8 of these 

variables alone accounted for approximately 96.8% of the variance in these components. In conclusion, there is a significant 

relationship between contextual factors and the academic achievement of fourth-grade students based on the mixed-methods 

research using Iranian TIMSS 2019 data. 

Keywords: Student, Parent, Teacher, School and Curriculum, Negative Emotion, Contextual Factors, Academic 

Achievement, Iranian TIMSS Data 
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 مقدمه 

ها  از گذشته تا کنون از اهمیت و کارایی حائز اهمیتی برخوردار بوده که آن را از سایر دانشو علوم تجربی    ریاضی  علوم، علمدر میان تمامی

ها در تاریخ بشریت به ثبت رسیده است. از اند و نام آنفعالیت کرده اتاست. دانشمندان بزرگی در علم ریاضیتر کرده همواره متمایز و برجسته 

امور و علوم دیگر از جمله پزشکی، مهندسی، معماری و... نقش پر رنگی دارد،  کاربردی است و تقریبا در تمامیعلمیو علوم  ریاضی    آنجا که

کند، روح زندگی را منظم میو علوم  . ریاضیات  (Yaftian & Abbasi, 2024)  باشدآموزش و شیوه یاددهی و یادگیری آن نیز بسیار مهم می

کند. ریاضیات نه تنها حساب، جبر، هندسه، مثلثات و آمار بوده، بلکه فیزیك، شیمی،  بخشد و ذهن را آمادة شناخت خیروثواب میرا صفا می

.  معنی ندارد  و علوم  و زندگی بدون ریاضی ند  از زندگی جدا نیست  و علوم  باشند. ریاضیاتطبیعیات وحتی اقتصاد و ادبیات نیز به زبان ریاضی می

دهد. تناسب، تقارن، توازن، تعادل، نظم و ترتیب که از ارکان زیبایی  ابزار زندگی است و به حقایق پراکنده نظم منطقی می  و علوم  ریاضیات

  بیشترین   و   برندمی  بکار  الفاظ  حداقل  در  را  معنی  حداکثر  ریاضیات  در.  (Pinheiro & Bates, 2023)  باشندهستند، جزء مباحث ریاضی می

است. ریاضیات  روشن فکر  و  وارسته، آزاد  انسان  یك  تربیت  برای  لازم  یهامؤلفه  از  یکی  کنند. ریاضیاتمی  بازگو  کلمات  کمترین  در  را  محتوی

گشای زندگی   سازد. ریاضیات راهرا بسوی مبداء آفرینش هموار می کرده و مسیر حرکت اوش آرای فطرت اساس بر را انسان فکری  نظام و علوم

ها را آنچنانکه سازد. باید با ریاضیات آشنا شویم تا زیباییذهن را برای ارتباط با خدا مهیا می  و علوم  راهنمای عقل سلیم است. ریاضیات  و

 . (Sriyanti & Pusphita, 2022)هستند دریابیم 

توجه بیشتری نشان   1ها نسبت به اهداف مهارتی و نگرشیهای درسی به اهداف دانشی در محتوا و سوالات کتاببرنامه ریزان و مولفان کتاب

آموزان در بخش اهداف مهارتی و نگرشی های عملی، آزمایش و نیز آموزش رویکردهای فرآیندی، دانشاند. به علت عدم پرداختن به فعالیتداده

ی میدانی تیمز در سال  این امر است. به عنوان شاهد نتایج مطالعه، گویای2های تیمزباشند و کسب امتیاز ضعیف در آزمون دارای ضعف می

پرسش آزمون عملکردی، از نظر به خاطر سپردن و فهمیدن، در سطح نسبتا بالایی    286ی ایرانی در مجموعهآموزاننشان داد که دانش 2003

ابزار و روشها، تجزیه و تحلیل دادههایی چون ساختن نظریهقرار دارند، اما در مهارت پژوهش  های علمیها، حل مساله و به کارگیری  و یا 

  .(Zelhendri, 2022) ی طبیعت و محیط زیست، در سطح پایینی قرار دارنددرباره

ترین مطالعات تطبیقی در قلمرو ارزشیابی پیشرفت تحصیلی المللی روندهای آموزش ریاضیات و علوم )تیمز( از مهمترین و وسیعمطالعات بین

المللی ارزشیابی پیشرفت تحصیلی گیرد. انجمن بینالمللی ارزشیابی پیشرفت تحصیلی انجام میتحت نظر انجمن بین   1959است که از سال  

های آموزشی و مشارکت کشورهایی از  ای بیش از نیم قرن و انجام مطالعات جهانی در موضوع از موسسات پژوهشی معتبری است که با سابقه

ترین . یکی از مهمترین و گسترده(Seifi et al., 2022)های موثری در زمینه ارتقا و بهبود سطح یادگیری برداشته است  سراسر جهان، گام

اند.  کشور در آن شرکت کرده  60المللی روندهای آموزش ریاضیات و علوم )تیمز( است که تا کنون بیش از  این انجمن، مطالعه بینمطالعات

کننده برای کشف و شناسایی نقاط قوت و ضعف نظامهای آموزشی این گونه مطالعات، منبعی مهم و تعیینها و اطلاعات به دست آمده ازیافته

یادگیری ارائه داده است. مطالعه تیمز هر    - و موثر در بهبود فرآیند یاددهی   المللی است که راهکارهایی علمیکشورها در مقیاس ملی و بین

این  آموزان کشورهای شرکت کننده در طیشود تا روند تغییرات آموزشی و میزان کاهش و افزایش عملکرد دانشچهار سال یك بار تکرار می

 .  (Simoes, 2022) ن تحلیل شوندسالها شناسایی و علل آ

 تحصیلی پیشرفت ارزشیابی قلمرو در ترین مطالعات تطبیقیوسیع  و مهمترین علوم )تیمز( از و ریاضیات آموزش روندهای المللیبین مطالعات

 پژوهشی معتبر و مستقل نهاد یك انجمن نای.گیردمی تحصیلی انجام پیشرفت المللی ارزشیابیبین  انجمن نظر تحت 1959 سال از که است

 
1 Skills and attitude goals 
2 TIMSS 
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 زمینة در را تطبیقی مطالعة ها تاکنون ده است توانسته شرکت کننده کشورهای آموزشی وضعیت ارتقای بهبود هدف با  که است سطح جهان در

 . (Mersin et al., 2021) برساند انجام شرکت کننده به کشورهای عملکرد سنجش هدف با و تحصیلی پیشرفت

بیان    2019پرلز درباره آزمون تیمز    پردازی مطالعات تیمزوپژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش و مدیر دادهمسعود کبیری عضو هیئت علمی

این موضوع را بیشتر تبیین کند به عوامل این که بتواندکرد: » آزمون تیمز در مورد پیشرفت تحصیلی تنظیم و طراحی شده است اما به خاطر

هایی که معمولا برای مدارس ها و وضعیتهای تدریس معلمان، امکانات خانوادهآموزان، فعالیتکند: مانند نگرش دانشای نیز توجه میزمینه 

این که روندها و عملکرد تحصیلی علاوه بر  2019های مدرسه و... در مجموع تعداد متغیرها بسیار زیاد است. در گزارش تیمز  وجود دارد، پشتیبان

تا  بررسی قرار گرفته، عملکردها در متغیرهای زمینه  مورد تعریف است  پژوهش جدیدی درحال  نیز بررسی شده است. در همین زمینه  ای 

افتد مانند زورگویی و قلدری تا  ایران در دوره اخیر درمسائل مربوط به تربیت اخلاقی و مجموعه اتفاقاتی که در مدرسه میمشخص شود. روند

است؟«چه  کرده  پیدا  تغییر  تبیین .  اندازه  الگو  ارائه  درصدد  حاضر  پژوهش  اساس  این  زمینه  بر  عوامل  بین  تحصیلی رابطه  پیشرفت  با  ای 

 است. 2019ایرانی تیمز هایپژوهشی ترکیبی با داده آموزان پایه چهارم؛دانش

 شناسی روش

 نیازها رفع و اخذ تصمیم جهت اطلاعاتی  به دستیابی سرانجام و مساله حل پژوهش کاربردی  هدف زیرا است کاربردی هدف نظر از پژوهش این

 از روش تبیینی استفاده شد. همچنین  برای بدست آوردن اطلاعات در مورد ارتباط میان علل و نتایج حاصل از شواهد   است همچنین مشکلات و

 کانونی با صاحب نظران از تحلیل محتوای کیفی و مصاحبه گیری  بهره با تبیین متوالی است که  نوع از  آمیخته ها داده  آوری جمع شیوة نظر  از

مرحله اول: شناسایی   سپس شد ارایهچهارم    هیپا  2019  مزیهای تای در پرسشنامه نه یارتباط عوامل زمهدفمند الگوی   نوع خبرگان و معلمان از و

  ی است که برا  یفیک  قیروش تحق  كیگروه متمرکز،    ای   یمصاحبه کانونمصاحبه کانونی انجام شد.  ها و ارائه الگو با استفاده از  مولفه ها، ویژگی

تجربه دارند،    ایموضوع خاص تخصص    كی از افراد که در    یروش، گروه   نیشده است. در ا  یطراح  ی تعامل گروه  قیاطلاعات از طر  یآورجمع 

  ی هاباورها و نگرش  ات،یتجرب  ها،دگاهیروش، کشف د  نیا  ی. هدف اصلپردازندیگر، به بحث و تبادل نظر م مصاحبه   ای  گرلیتسه  كی  تیتحت هدا

نفراستاد،   2خبرگان شامل   و صاحب نظران از نفر 12در پژوهش حاضر مصاحبه کانونی با    .موضوع خاص است  كیکنندگان نسبت به مشارکت

ارتباط   یریهای بکارگیژگیو وها  از مؤلفه   یستی ل  هیمصاحبه ته  نیا  یخروجاشد انجام شد.   ّنفر هم معلم پایه چهارم ابتدایی می  5 و دانشیار 5

اعتبار الگو از روش انتقال   یرامرحله دوم: ب .باشد پژوهش می  ی مدل مفهومبر اساس  چهارم    ه یپا  2019  مزیهای تای در پرسشنامهنهیعوامل زم

جامعه آماری پژوهش شامل کارشناسان مرکز ملی  و کندال استفاده شده است.  پندورفیکر  یالگو از آلفا  ییایپا   یو برا  یریپذ  دییو تا  یریپذ

مطالعات بین المللی تیمزو پرلز، کارشناسان مرکز پژوهش و برنامه ریزی آموزشی و معلمان پایه چهارم ابتدایی است. نمونه گیری به صورت  

ها در بخش کیفی ) مصاحبه خبرگان و معلمان بود. روایی داده و های کانونی صاحب نظرانهدفمند بود.ابزار پژوهش شامل مصاحبه با گروه

های کانونی( شامل : عینیت و پرهیز از سوگیری، مصاحبه گر و تیم پژوهش باید از کمك به بحث تا حد امکان خودداری کنند و اعمال  گروه

ن هویت مراجع یا تیم پژوهش باید پنهان بماند. هدف پژوهش گروه کانونی درباره چرایی است  خود را به دقت مورد بازبینی قرار دهند. همچنی

ها، مورد تردید قرار گرفتن پایایی اهمیت چندانی ندارد. از سوی ها است تا اثبات معرف بودن آنتا چه تعدادی یعنی هدف بیشتر تولید فرضیه 

توان مانند پژوهش  کنند، نمیهای افراد گروه ایفا میهای موقعیتی و شرایط پیرامون، نقش مهمی در شکل گیری واکنشدیگر، از آن جا که بافت

های پژوهش کیفی با عوامل بازدارنده مواجه هستند. کاهش نا همخوانی های کانونی مانند سایر شیوهکمی پایایی را مورد بررسی قرار داد. گروه

 صاحب نظران از نفر  12ار مستدل شیوه پژوهش دلالت دارد. در پژوهش حاضر مصاحبه کانونی با  بین نگرش افراد و رفتار واقعی آنان بر اعتب

باشد انجام شد. تجزیه و تحلیل در بخش کمی از نوع تبیینی  ّنفر هم معلم پایه چهارم ابتدایی می  5 و دانشیار 5نفراستاد،    2خبرگان شامل   و

 »کد گذاری و مقوله بندی« انجام شد.  Atlas.tiهای کانونی معلمان به روش و با استفاده از مطالعه گروه

 هایافته
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المللی تیمزو پرلز، کارشناسان مرکز خبرگان شامل )کارشناسان مرکز ملی مطالعات بین و صاحب نظران  از نفر  12 ها باداده جمع آوری  برای

مصاحبه  بودند حوزه این در پژوهشی و تخصصی مطالعات دارای که ابتدایی(یعنی افرادیپژوهش و برنامه ریزی آموزشی و معلمان پایه چهارم 

 زن نفر 4 و مرد نفر  8 که سال معلمی  15نفر هم معلم پایه چهارم ابتدایی با سایقه بالای    5 و دانشیار 5نفراستاد،    2 فوق، خبرگان از.  شد

 بودند. 

 هاگام نخست: کد گذاری متن مصاحبه

ها هر جا مفهوم خاصی  ( با مرور دادهAtlas Tiها در نرم افزار )ها پیاده شد. پس از وارد کردن دادهها،نخست متن فایلانجام مصاحبهپس از  

قابل برداشت بود، با مشخص کردن آن بخش، کدی به آن اختصاص داده شد.از سه روش برای نام گذاری مفاهیم استفاده شد. نخست، بهره  

های پیشنهادی پژوهشگر ضمن وفاداری به گیری از مفاهیم به کار گرفته شده در پیشینه نظری موجود با کدهای آزاد، دوم استفاده از برچسب

متن یا کدهای باز و در نهات استفاده از اصطلاحات به کار گرفته شده توسط مشارکت کنندگان در مصاحبه که کدگذاری برخاسته از متن 

 شود.نامیده می

 های اصلی و فرعیطبقه بندی مفاهیم و دستیابی به مقوله  گام دوم: 

ها، کدهای اولیه مشابه در یك طبقه کنار پس از استخراج مفاهیم و شناسایی کدهای اولیه، در این مرحله از مقایسه مفاهیم و طبقه بندی آن

 ها را تشکیل دادند. هم قرار گرفتند و طبقات اولیه شکل گرفت. این طبقات در هم ادغام شده مقوله

 است.   شده آورده های فرعی درجدول زیرهای اصلی و مقوله مقوله 

 های فرعی های اصلی و مقولهمقوله . 1 جدول

 های فرعیمقوله های اصلی مقوله

 ریاضیات، علمی با مفاهیم ذهنی و انتزاعیعلوم و  تلفیق علوم و ریاضی با سایر دروس 

 ریاضی، تصوّر اتی از اشیا  علوم و مفاهیم

 ریاضی به همان صورت ذهنی در دنیای واقعی علوم و ترجمان مفاهیم میسر نبودن 

 ریاضیات علوم و انتزاعی بودن علم سخت بودن آموزش و یادگیری علوم و ریاضیات بدلیل 

 علوم و ریاضی امکان احساس مفاهیمدشوار بودن 

 های یاد دهی های یاد گیری و روشروندوابستگی شدید بین 

 اموزان  دانش ریاضی  علوم و –توانایی ذهنی تقویت های روشبهره گیری از 

 فعال گیری ذهنی منجر به ایجاد یاد ایده  و فکر رشد

 کشاندن دانش آموز به راه کشف و شهود، تشویق او به پرسشگری و جستجو گری و با خلاق ساختن ذهن 

 آماده ساختن دانش آموز به پژوهش 

 عادت دادن دانش آموز به تفکر منطقی 

 آموزان ریاضیات در بین دانش علوم و کردنگسترش و جذاب

 های ذهنی دانش دانش آموز وایجاد نظم فکری رورش تواناییپ

 ریاضیات)نفرت یا لذت( دوگانه بودن ماهیت علوم و  تاثیر تأکید آموزش بر دروسمتفاوت بودن 

 در مدارس  پردازش اطلاعاتمتفاوت  ساختارهای دانش و فرآیند 

 ریاضیات   در علوم و ها و اضطرابها، ارزشتأثیر عوامل انگیزشی ازجمله باورها، نگرش

 های شخص نسبت به خودمجموعه نگرشتفاوت در 

 ب ارتباط با انجام یک عملکرد مطلو در ان هایشد از تواناییافرا ادراک یا باور 

 نفس در یادگیری داشتن اعتمادبه

 آموزاندانشبین رشد خود پنداره مثبت میزان 
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 های چندگانه حین آموزش حلتأکید بر راه ها در تفاوت

 آموزان ریاضی دانش علوم و هایها و نگرشتقویت مهارتمیزان 

 های مختلف پتانسیل آشکار برای حل مسئله به روشبایستگی یا نوعی میزان 

 ریاضی  علوم و  های پیچیدهروی یادگیری روشتاکید بر 

 تفاوتهای شخصیتی والدین آموزان و آموزش آنها درک والدین از دانش

 توانمندیهای متفاوت والدین

 نگرش متفاوت وسنتی والدین به آموزش علوم و ریاضیات 

 های بدون بازدهشرکت در کلاسوالدین و اصرار بر مشکل در تمرکز 

 انتظارات غیر منطقی والدین 

پیشرفت  رابطه   با  مقررات  و  واصول    علوم 

 ریاضیات 

 ریاضیات  علوم وترین موضوع مهمبه عنوان های کمی  های فضایی و رابطه، شکل

 )فضا و کمیت( تصویرهای علمیهای تازه بر اساس مجموعه ها و نسبترابطه

 های حقیقی واقعیت ها و رابطهریاضیات عبارت است از شکل علوم و

 ریاضیات علوم وتضادهای اساسی در ماهیت 

علوم    تفاوت عملکرد زنان و مردان در اموزش

 ریاضیات  و

 علوم  ریاضیات و  یاددادن زنان دربالای توانایی برتری و 

 نسبت به مردانجزئی نگر بودن زنان 

 بالابودن دقت و حوصله زنان در مقایسه با مردان 

 زنان با مردان محیط اجتماعی، فرهنگ، باور، نگرش، و احساس خودکارآمدی تفاوت در

 ریاضی و عددی صحیح و محاسبات   عتسرنسبی زنان در  توانایی

 زنان با مردان تفاوت در هوش عمومی

مهارت  ارتباط   یا  دانش  دانش  نیاز  پیش 

 آموزان

 در ریاضی و علوم  های عددی، منطقی و حل مسئلهمهارتضرورت 

 تقویت توالی و ترکیب 

 اشفتگی دردرک روابط فضاییبرطرف ساختن 

 فهم کامل نظام عددی تلاش برای 

کاهش   خستگی  رابطه  و  گرسنگی  احساس 

 ریاضیات  علوم ودانش آموزان با 

 حفظ سلامتی و موفقیت تحصیلی دانش آموزان تغذیه مناسب در نقش مثبت 

 کم شدن تمرکز ناشی از خستگی 

 گرسنگی موقت موجب اختلا ل در درک مطلب اثر 

 های طبیعی گرسنگی حواس پرتی و بی توجهی به محرکاثر 

 رفتارهای کنش پذیریبرگرسنگی اثر 

 آموزان بی توجهی و بی دقتی دانش 

 آموزان های جسمی و روانی دانشقابلیتافت و کاهش  

 سو« تغذیه موجب توقف رشد فکری و ذهنی

با  رابطه کاهش   آموزان  دانش   علوم وغیبت 

 ریاضیات 

 توالی و ترتیب مباحث علوم و ریاضی 

 های یادگیری معلم برای فراهم کردن فرصتتوانایی کاهش 

 دانش آموزان غیبت مداوم بر نتایج تحصیلی منفی پیامدهای 

 عدم درک مباحث مرتبط با یکدیگر 

تاثیر اعتماد به نفس دانش آموزان در پیشرفت 

 ریاضیات  علوم و

 نقش مثبت اعتماد به نفس در رشد شخصیت

 نقش مثبت اعتماد به نفس در کسب موفقیت

 نقش مثبت اعتماد به نفس در کارآمدی بیشتر

 ها انواع مهارتنقش مثبت اعتماد به نفس در 

 قلدری یک اقدام خصمانه و تعمدی باهدف آسیب رساندن  قربانی قلدری دانش آموزان قلدر 

 نوع خشونت غالباً عاطفی 
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 ایجاد ترس از طریق تهدید و پرخاشگری بیشتر

 عدم توازن بین فرد قلدر یا گروه قلدر با قربانی 

دانش آموزان به مدرسه با    منفی  احساسرابطه  

 ریاضیات  علوم وپیشرفت 

 بر یادگیری اتفاقات ناخوشایند در فضای مدرسه اثر 

 های جسمی و روانی قابلیتکاهش   اتفاقات ناخوشایند در فضای مدرسه اثر 

 رشد فکری و ذهنی بر   اتفاقات ناخوشایند در فضای مدرسه اثر 

 آموزان  بی توجهی و بی دقتی دانشتاثیر احساس منفی دانش آموزان  

 

و مفهوم   شاخص  67تعداد  های جدول بالا، درنهایتها و مولفهبر اساس گویه.  است های فرعی ارائه شدههای اصلی و مقوله مقوله   1 جدول در

 محوری کدهای و مفاهیم کلیه بندی خوشه و نهایی مرتب سازی شده، گردآوریهای  داده فرایندکدگذاری از سوم مرحله در.  شد اولیه استخراج

با   اصلی هدف محور حول تحلیل، و تجزیه از های حاصلیافته حاضر، کیفی تحلیل فرایند از آخر مرحله در.است  گرفته  صورت دو طبقه در را

 .  شد طبقات کدگذاری انتخابی مشخص بین رابطه درنهایت و (محوری کدگذاری) مفاهیم  ،(باز کدگذاری)  کدها دادن پیوند

  :است زیربه شرح خروجی شکل  گر( متناسب با مبانی نظری ایرادشدهکد محوری این پارادایم )شرایط مداخله  دوازده

 

 اجزای تلفیق علوم و ریاضیات با سایر دروس . 1شکل 

 

  :است زیربه شرح خروجی شکل  گر( متناسب با مبانی نظری ایرادشدهکد محوری این پارادایم )شرایط مداخله  یازده

 

 
 اجزای متفاوت بودن تاثیر تأکید آموزش بر دروس  . 2شکل 
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  :است زیربه شرح خروجی شکل  گر( متناسب با مبانی نظری ایرادشدهکد محوری این پارادایم )شرایط مداخله پنج

 

 
 آموزان و آموزش آنها اجزای درک والدین از دانش  . 3شکل 

 

  :است زیربه شرح خروجی شکل  گر( متناسب با مبانی نظری ایرادشدهکد محوری این پارادایم )شرایط مداخله چهار

 
 اجزای رابطه اصول و مقررات با پیشرفت علوم و ریاضیات  . 4شکل 

 

  :است زیربه شرح خروجی شکل  گر( متناسب با مبانی نظری ایرادشدهکد محوری این پارادایم )شرایط مداخله شش

 

 
 اجزای تفاوت عملکرد زنان و مردان در آموزش علوم و ریاضیات  . 5شکل 

 

  :است زیربه شرح خروجی شکل  گر( متناسب با مبانی نظری ایرادشدهکد محوری این پارادایم )شرایط مداخله چهار

 

 
 موزان آاجزای ارتباط دانش با مهارت پیش نیاز دانش  . 6شکل 

 

  :است زیربه شرح خروجی شکل  گر( متناسب با مبانی نظری ایرادشدهکد محوری این پارادایم )شرایط مداخله  هشت
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 آموزان با علوم و ریاضیات اجزای رابطه کاهش احساس گرسنگی و خستگی دانش   . 7شکل 

 

  :است زیربه شرح خروجی شکل  گر( متناسب با مبانی نظری ایرادشدهکد محوری این پارادایم )شرایط مداخله چهار

 
 آموزان با علوم و ریاضیات اجزای رابطه کاهش غیبت دانش  . 8شکل 

 

  :است زیربه شرح خروجی شکل  گر( متناسب با مبانی نظری ایرادشدهکد محوری این پارادایم )شرایط مداخله چهار

 
 آموزان در پیشرفت علوم و ریاضیات اجزای تاثیر اعتماد به نفس دانش   . 9شکل 

 

  :است زیربه شرح خروجی شکل  گر( متناسب با مبانی نظری ایرادشدهکد محوری این پارادایم )شرایط مداخله چهار

 
 آموزان قلدر اجزای قربانی قلدری دانش . 10شکل 

 

  :است زیربه شرح خروجی شکل  گر( متناسب با مبانی نظری ایرادشدهکد محوری این پارادایم )شرایط مداخله چهار

 
 آموزان به مدرسه با پیشرفت علوم و ریاضیات اجزای رابطه احساس منفی دانش  . 11شکل 
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 چولگی استفاده شد. برای بررسی نرمال بودن توزیع متغیرهای مشاهده شده از دو معیار کشیدگی و 

 بررسی نرمال بودن توزیع متغیرهای مشاهده شده  .2جدول  

 چولگی  کشیدگی مولفه

 697.- 715.- ریاضیات، علمی با مفاهیم ذهنی و انتزاعیعلوم و 

 249.- 903.- مفاهیم ریاضی، تصوّر اتی از اشیا 

 257.- 832.- دنیای واقعی علومبه همان صورت ذهنی در  ترجمان مفاهیم ریاضیات ومیسر نبودن 

 156. 1.075- انتزاعی بودن علم ریاضیات سخت بودن آموزش و یادگیری ریاضیات بدلیل 

 249. 1.234- علوم  ریاضیات و امکان احساس مفاهیمدشوار بودن 

 460.- 285.- های یاد دهی های یاد گیری و روشوابستگی شدید بین روند

 046.- 1.222- اموزان  دانش  علوم ریاضیات و  –توانایی ذهنی تقویت های روشبهره گیری از 

 419. 792.- فعال گیری ذهنی منجر به ایجاد یاد ایده  و فکر رشد

 044.- 1.232- کشاندن دانش آموز به راه کشف و شهود، تشویق او به پرسشگری و جستجو گری و با خلاق ساختن ذهن 

 186. 1.045- پژوهش آماده ساختن دانش آموز به 

 079.- 1.253- عادت دادن دانش آموز به تفکر منطقی 

 772.- 450.- آموزانکردن ریاضیات در بین دانشگسترش و جذاب

 043.- 1.367- های ذهنی دانش دانش آموز وایجاد نظم فکری رورش تواناییپ

 215.- 1.323- )نفرت یا لذت(  علوم ریاضیات ودوگانه بودن ماهیت 

 781.- 205. در مدارس  پردازش اطلاعاتمتفاوت  ساختارهای دانش و فرآیند 

 837. 286.- علوم   ریاضیات ودر  ها و اضطرابها، ارزشتأثیر عوامل انگیزشی ازجمله باورها، نگرش

 481.- 820.- های شخص نسبت به خودمجموعه نگرشتفاوت در 

 008. 1.419- ب در ارتباط با انجام یک عملکرد مطلو ان هایشتوانایید از افرا ادراک یا باور 

 118.- 953.- نفس در یادگیری داشتن اعتمادبه

 254.- 1.423- آموزاندانشبین رشد خود پنداره مثبت میزان 

 143.- 1.36- های چندگانه حین آموزش حلتأکید بر راه ها در تفاوت

 313.- 1.014- آموزان دانش علوم  های ریاضیات ونگرشها و تقویت مهارتمیزان 

 041.- 1.23- های مختلف بایستگی یا نوعی پتانسیل آشکار برای حل مسئله به روشمیزان 

 419. 792.- علوم  های پیچیده ریاضیات وروی یادگیری روشتاکید بر 

 044.- 1.232- تفاوتهای شخصیتی والدین

 186. 1.045- والدینتوانمندیهای متفاوت 

 079.- 1.253- علوم  ریاضیات ونگرش متفاوت وسنتی والدین به آموزش  

 772.- 450.- های بدون بازدهشرکت در کلاسوالدین و اصرار بر مشکل در تمرکز 

 043.- 1.367- انتظارات غیر منطقی والدین 

 215.- 1.323- علوم  ترین موضوع ریاضیات ومهمبه عنوان های کمی  های فضایی و رابطه، شکل

 781.- 205. )فضا و کمیت( های تازه بر اساس مجموعه تصویرهای علمیها و نسبترابطه

 419. 792.- های حقیقی واقعیت ها و رابطهریاضیات عبارت است از شکل

 044.- 1.232- علوم  ریاضیات وتضادهای اساسی در ماهیت 

 186. 1.045- علوم  ریاضیات و  یاددادن زنان دربالای توانایی برتری و 

 079.- 1.253- جزئی نگر بودن زنان نسبت به مردان

 249.- 903.- بالابودن دقت و حوصله زنان در مقایسه با مردان 

 257.- 832.- زنان با مردان محیط اجتماعی، فرهنگ، باور، نگرش، و احساس خودکارآمدی تفاوت در
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 156. 1.075- ریاضی و عددی صحیح و محاسبات   عتسرنسبی زنان در  توانایی

 249. 1.234- زنان با مردان تفاوت در هوش عمومی

 460.- 285.- در ریاضی  های عددی، منطقی و حل مسئلهمهارتضرورت 

 046.- 1.222- تقویت توالی و ترکیب 

 419. 792.- اشفتگی دردرک روابط فضاییبرطرف ساختن 

 044.- 1.232- فهم کامل نظام عددی تلاش برای 

 186. 1.045- تغذیه مناسب در حفظ سلامتی و موفقیت تحصیلی دانش آموزان نقش مثبت 

 079.- 1.253- کم شدن تمرکز ناشی از خستگی 

 772.- 450.- گرسنگی موقت موجب اختلا ل در درک مطلب اثر 

 043.- 1.367- های طبیعی گرسنگی حواس پرتی و بی توجهی به محرکاثر 

 215.- 1.323- رفتارهای کنش پذیریبرگرسنگی اثر 

 781.- 205. آموزان بی توجهی و بی دقتی دانش 

 837. 286.- آموزان های جسمی و روانی دانشقابلیتافت و کاهش  

 481.- 820.- سو« تغذیه موجب توقف رشد فکری و ذهنی

 008. 1.419- علوم  ریاضیات وتوالی و ترتیب مباحث 

 118.- 953.- های یادگیری معلم برای فراهم کردن فرصتتوانایی کاهش 

 254.- 1.423- غیبت مداوم بر نتایج تحصیلی دانش آموزان منفی پیامدهای 

 143.- 1.36- درک مباحث مرتبط با یکدیگر عدم 

 313.- 1.014- نقش مثبت اعتماد به نفس در رشد شخصیت

 041.- 1.23- نقش مثبت اعتماد به نفس در کسب موفقیت

 249.- 903.- نقش مثبت اعتماد به نفس در کارآمدی بیشتر

 257.- 832.- ها نقش مثبت اعتماد به نفس در انواع مهارت

 156. 1.075- اقدام خصمانه و تعمدی باهدف آسیب رساندن قلدری یک 

 249. 1.234- نوع خشونت غالباً عاطفی 

 460.- 285.- ایجاد ترس از طریق تهدید و پرخاشگری بیشتر

 046.- 1.222- عدم توازن بین فرد قلدر یا گروه قلدر با قربانی 

 419. 792.- بر یادگیری اتفاقات ناخوشایند در فضای مدرسه اثر 

 044.- 1.232- های جسمی و روانی قابلیتکاهش   اتفاقات ناخوشایند در فضای مدرسه اثر 

 186. 1.045- رشد فکری و ذهنی بر   اتفاقات ناخوشایند در فضای مدرسه اثر 

 079.- 1.253- آموزان  بی توجهی و بی دقتی دانشتاثیر احساس منفی دانش آموزان  

 

بنابراین توزیع متغیرها نرمال است.لذا با توجه به   ؛قراردارد  (  3و    -3)    بین دو دامنه  دهد مقادیر کشیدگی و کجینشان می  2جدول  نتایج  

 باشد.بنابراین برای این تحلیل مانعی وجود ندارد.  های اساسی تحلیل معادلات ساختاری برقرار میشواهد موجود مبنی بر اینکه مفروضه 

 3 جدول حاصله در نتایج که است  شده استفاده ساختاری معادلات برازش  هایشاخص  از  پیشنهادی( الگوی رازش)ب  اعتبار بررسی  به منظور 

 :است ارائه شده

 های برازششاخص . 3 جدول

 حد مجاز  مقدار شاخص 

df/2X 7/1 3کمتراز 

 1/0کمتراز RMSEA 04/0 )ریشه میانگین خطای برآورد(
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 9/0بالاتراز CFI 93/0 یافته()برازندگی تعدیل 

 9/0بالاتراز NFI 94/0)برازندگی نرم شده(

 9/0بالاتراز GFI 91/0)نیکویی برازش( 

 

های  ای در دادههای عوامل زمینه مؤلفه های ارائه شده برای  توان به این نتیجه اشاره نمود که در مجموع مولفه می  3بنابر شواهد و اطلاعات جدول  

های  باشد. به بیان دیگربراساس شواهد موجود و با ملاحظه شاخصاز اعتبار لازم و مناسبی برخوردار می  با پیشرفت تحصیلی  2019ایرانی تیمز  

 هستند.  برخوردار مناسبی از وضعیت برازش و تبیین جهت های به دست آمده دربرازش،شاخص 

باشد که با استفاده از دو کدگذار  ها برای شرکت کنندگان در پژوهش میقابلیت اعتبار: قابلیت اعتبار میزان و درجه اعتماد به واقعی بودن یافته

 های استخراج شده از چند ماخذ، جهت کسب اطمینان از یکسانی دیدگاه کدگذاران، انجام گردیده است.ازکدبرای کدگذاری چند نمونه 

های پژوهش مورد مشورت قرار گرفتند. در  های پژوهش، سه متخصص در مورد یافته انتقال پذیری: برای حصول اطمینان از انتقال پذیریِ یافته

 ها ثبت و ضبط گردیده است. مراحل کار و به منظور ایجاد اطمینان پذیری، جزئیات پژوهش و یادداشت برداری  همه

های پژوهشی بخواهد تایید شدنی باشد، باید کلیه جزئیات در تمامی مراحل به دقت ثبت و ضبط شود که این کار در  تأیید پذیری: اگر یافته 

 مورد پژوهش حاضر انجام گردیده است.

 اساتید نظرات ها ازیافته دقیق بودن از خاطر  اطمینان به منظور و پژوهش کیفی بخش در ابزار روایی از اطمینان حصول برای اعتبار(:)  روایی

ها  داده تفسیر و تحلیل در مشارکت کنندگان از همزمان به طور حوزه، خبرگان،صاحب نظران ومتخصصان استفاده شد همچنین این با آشنا

 .شد گرفته کمك

بدین صورت که .  از ضریب توافق آلفای کریپندورف استفاده نمود  کدگذاریبررسی آلفای کریپندورف محقق به منظور بررسی توافق با رویکرد  

روابط میان عوامل آیا با    شاخص  67ها خواسته شد تا مشخص کنند که هر یك از این  در اختیار ارزیابان قرار گرفت و از آن  شاخص  67در ابتدا  

نتایج   بررسی شدند ها توسط ارزیابان شاخصهمخوانی دارند یا خیر؟ پس از آن که  2019های ایرانی آزمون تیمز با داده 2019ای تیمز زمینه 

هایی که ضریب توافق را شاخصبوده و بایستی    7/0با استفاده از ضریب آلفای کریپندورف مورد ارزیابی قرار گرفت و مقدار آلفا کمتر از مقدار  

در این مرحله بین ارزیابان دارای توافق واحدی نبوده است به همین دلیل این   شاخص  40اند حذف شوند نتایج نشان داده اند که  داده  کاهش

محاسبه شد که به دلیل این که کمتر از    04/0باقی مانده آلفای کریپندورف گرفته شد که مقدار آلفا    شاخص  27ها حذف شد و برای  شاخص

فاقد توافق واحد،مقدار ضریب   شاخص  4و حذف   CVR مجدداً در اختیار ارزیابان قرار گرفت که نتایج آن پس از تحلیلها  شاخصبود    7/0

 . بوده است نظرسنجیپایان   بوده و نشان دهنده 7/0آلفای کریپندورف را ارائه داد که بیشتراز 

 نتایج آلفای کریپندورف . 4جدول 

 آلفا  ها شاخصتعداد  تعداد ارزیابان 

12 23 942 /0 

 

نشان   w شود. این ضریب با نمادضریب هماهنگی کندال یك آزمون ناپارامتریك است و برای تعیین میزان هماهنگی میان نظرات استفاده می

 . است. اگر ضریب کندال صفر باشد یعنی عدم توافق کامل و اگر یك باشد یعنی توافق کامل وجود دارد 1و  0شود و مقداری بین داده می

 ضریب کندال نتایج . 5 جدول

 نتیجه  ضریب کندال ها تعداد گویه تعداد ارزیابان  تعداد تکرار 

 عدم اتفاق نظر  0/ 613 67 12 راند اول

 عدم اتفاق نظر  0/ 774 27 12 راند دوم 

 اتفاق نظر 0/ 846 23 12 راند سوم 
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این توان به  یل خاتمه یافتن این روند میلااین عمل در راند سوم به پایان رسیده است و از د  نظرسنجییل توقف پس از سه راند از انجام  لاد

تر از لاتر از حدنصاب را به معیارها و زیرمعیارهای شناسایی شده داده اند و میانگین با لاامتیاز با  ارزیاباندر راند سوم اکثر    .1:  موارد اشاره نمود

.  به دست آمده است که مورد تأیید بوده است  942/0نتایج آزمون آلفای کریپندورف نیز بیشتر از از حد نصاب و به مقدار  .  2.  کسب نمودند   7/0

نظر بوده و نشان از اجماع  1به دست آمده است که نزدیك به عدد  846/0میزان ضریب هماهنگی کندال نیز بیشتر از حد متوسط و مقدار . 3

دهد اتفاق نظر در دور دوم و سوم رشد قابل  بوده است که نشان می  004/0دارد. تفاوت ضریب کندال در دور دوم و دور سوم برابر با مقدار  

 . دهد و بایستی فرایند خاتمه یابدتوجهی را نشان نمی

 پیشرفت تحصیلی با   2019های ایرانی تیمز ای در داده زئیات واریانس عوامل زمینه ج . 6جدول 

 مجموع مجذورات حاصله  ضرایب ویژه  مولفه )گویه( 

درصد   کل

 واریانس

تراکمی   درصد 

 واریانس

درصد   کل

 واریانس

تراکمی   درصد 

 واریانس

 6/22 6/22 7/7 6/22 6/22 7/7 های آموزشی پیش دبستانی توسعه برنامه

 6/41 9/18 4/6 6/41 9/18 4/6 استفاده از ابزارهای دیجیتال در آموزش ریاضی و علوم 

 1/58 4/16 5/5 1/58 4/16 5/5 استفاده از ابزارهای دیجیتال در امتحانات ریاضی و علوم 

 1/70 9/11 4 1/70 9/11 06/4 استفاده از معلمین متخصص در ریاضی و علوم 

 8/79 7/9 3/3 8/79 7/9 3/3 منابع آموزشی و فناوری و وجود رایانه در مدارس

 4/87 6/7 5/2 7/87 6/7 5/2 آزمایشگاه مجهز علوم 

 08/93 5/5 9/1 08/93 5/5 9/1 وجود کتابخانه مجهز و به روز در کلاس 

 8/96 7/3 2/1 8/96 7/3 2/1 فعالیتهای دانش آموزان قبل از ورود به مدرسه

    6/98 7/1 6/0 های غیر درسی توسط دانش آموزانداشتن کتاب

    4/99 8/0 2/0 دانش آموزان به دروس ریاضی و علوم نگرش مثبت 

    7/99 3/0 1/0 تخصص و میزان تحصیلات معلمان ریاضی و علوم 

کتاب از  گیری  و بهره  ریاضی  دروس  آموزشی  کمک  های 

 علوم 

08/0 2/0 100    

    100 8/18 3/6 میزان ساعات آموزش علوم و ریاضی در برنامه هفتگی 

    100 6/1 5/5 فعالیتهای فوق برنامه غیر مرتبط با ریاضی و علوم 

    100 1/1 03/4 ای معلمان ریاضی و علوم های حرفهپایین بودن مهارت

    100 07/1 6/3 های عمومی مهد کودک شرکت در دوره 

    100 9/8 05/3 جنسیت دانش آموزان 

    100 4/7 5/2 سطح تحصیلات والدین 

    100 2/5 7/1 والدینشغل 

    100 6/3 2/1 نوع آموزشگاه محل تحصیل 

    100 3/1 02/1 فرزند چندم خانواده بودن 

    100 2/1 2/4 باورهای خانواده

    100 01/1 2/2 تعداد دانش آموزان در کلاس 

 

باشند به صورت کامل و  در مجموع قادر می  گویه  23تعداد  حاکی از آن است که براساس مقادیرضرایب ویژه درهرگویه،    6نتایج جدول شماره  

ماده    8دهد تنها تعداد  ین نمایند. شواهد نشان مییبا پیشرفت تحصیلی را تب  2019های ایرانی تیمز  ای در دادهصددرصد واریانس عوامل زمینه

دهد  راتبیین نمایند. به عبارت دیگر نتایج ضرایب ویژه نشان میها  مولفهدرصد از واریانس این    8/96از این متغیر به تنهایی قادر است قریب به  



 1403، سال دومدوره اول، شماره  

14 

تبیین نماید ولذا به عنوان    در پژوهش حاضر را  با پیشرفت تحصیلی  2019های ایرانی تیمز  ای در دادهتواند عوامل زمینه گانه می  23همه مواد

 به توجه با درنهایتشوند.با پیشرفت تحصیلی شناخته می 2019های ایرانی تیمز  ای در دادهها و بارهای عاملی مناسب برای عوامل زمینهگویه

 است.  مشاهده قابل زیر در شکل الگو مشخصات مقادیر ضرایب ویژه در هر گویه و خبرگان با مصاحبه نظری، مبانی

 

  با پیشرفت تحصیلی 2019های ایرانی تیمز  ای در داده زمینه عوامل الگوی مدل پژوهشی  . 12شکل 

 

با انجام  منطبق است.  پژوهش    نیحاصل از اهای  با دادهپژوهش  که مدل    دیرس  جهینت  نیا  به  توانمجموع میدر    12با توجه به نتایج شکل  

ها استخراج گردید و با استفاده از نرم افزار نظران، متخصصان و معلمان بودند، مولفهنفر از صاحب  12مصاحبه با گروه کانونی معلمان که شامل  

Atlas.ti  عامل آن بیشترین تاثیر    13ای بود که  عوامل زمینه  23بندی انجام شد و در نهایت مدل )الگوی پژوهش( که شامل  کدگذاری و مقوله

ترین تاثیر را در پیشرفت تحصیلی داشتند طراحی و ارائه گردید. با توجه به نتایج به دست عامل آن پایین  10را بر پیشرفت تحصیلی داشتند و 

اموزان در بخش کمی استفاده  ای در پیشرفت تحصیلی دانشتوانیم از این نتایج برای افزایش تاثیر مثبت عوامل زمینهه در بخش کیفی میآمد

های سواد حساب اولیه و زود هنگام در درس ریاضیات و شروع  توانیم در هنگام شروع فعالیتکنیم. با توسعه برنامه آموزش پیش دبستان می

های سواد خواندن اولیه و زودهنگام در درس علوم تجربی بسیار موثرتر عمل کنیم. استفاده از ابزارهای دیجیتال در آموزش و امتحانات  فعالیت

آموزان برای یادگیری ریاضیات و علوم  تواند در آموزش تحت تاثیر و آمیخته با ریاضیات و علوم و افزایش علاقه دانشدروس ریاضیات و علوم می

آموزان  تواند در ایجاد علاقه و نگرش مثبت دانشبسیار تاثیرگذار باشد. استفاده از معلمان متخصص و تحصیل کرده ریاضیات و علوم میتجربی  

آموزان و معلمان و ایجاد جوی دوستانه در کلاس درس بسیار برای یادگیری ریاضیات و علوم و همچنین افزایش روابط احترام آمیز بین دانش

تواند در افزایش اعتماد  های مجهز( و فناوری و همچنین وجود رایانه در مدراس میمؤثر است.وجود منابع آموزشی )آزمایشگاه مجهز، کتابخانه

آموزان و پیشرفت تحصیلی مدرسه بسیار های علمی دانشآموزان برای یادگیری ریاضیات و علوم و در نتیجه موفقیت به نفس و علاقه دانش

هایت با افزایش ساعات آموزش دروس ریاضیات و علوم در برنامه هفتگی مدارس و تأکید آموزش بر دروس ریاضیات و علوم و  مؤثر باشد. در ن

آموزان برای یادگیری ریاضیات و علوم تجربی و در نتیجه افزایش احساس مثبت توانیم علاقه دانشهای کمك آموزشی میاستفاده از کتاب

 آموزان نسبت به این دروس را در مدارس ارتقاء دهیم.  دانش
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 با پیشرفت تحصیلی  2019های ایرانی تیمز  ای در داده عوامل زمینه الگوی - 13شکل 

دانش آموزان   یلیتحص  شرفتی را در پ   ریتاث  نیتر  نییعامل پا  10و    ریتاث  نیشتریعامل ب  13  ،یانهیعامل زم  23ارائه شده از    جیبا توجه به نتا

 ن یحاصل از اهای  با دادهپژوهش  که مدل    دیرس  جهینت  نیا  به  توانمی  13  های و شکل یبا توجه به خروجمجموع  اند. در  چهارم داشته  هیپا

 منطبق است.پژوهش  

 گیری نتیجهبحث و  

ایرانی هایپژوهشی ترکیبی با داده  آموزان پایه چهارم؛ای با پیشرفت تحصیلی دانشرابطه بین عوامل زمینه هدف پژوهش حاضر ارائه الگو تبیین

  13تعداد  درنهایت  ای با پیشرفت تحصیلیتبیین رابطه بین عوامل زمینه برای    ارائه الگوهای اساسی  مولفه که  نتایج نشان داد  بود.    2019تیمز  

ای زمینه شاخص و مفهوم اولیه که پایین ترین تاثیر    10و تعداد    پیشرفت تحصیلی  برای  بالاترین تاثیر عوامل زمینهو مفهوم اولیه که    شاخص

بالاتر است لذا از وضعیت 70/0برای همه کدها از  . مقدار ضریب آلفای کریپندورف  شد استخراج خبرگان بوده است، دید از   پیشرفت تحصیلی  بر

با پیشرفت تحصیلی   2019های ایرانی تیمز  ای در داده های بین عوامل زمینه برای تبیین مؤلفه   از انسجام لازم و کافی  مطلوبی برخوردارند و

هستند. در نهایت تعداد   برخوردار مناسبی از برازش و باشدهای ارائه شده از اعتبار لازم و مناسبی برخوردار میو در مجموع مولفه باشند.  می

با پیشرفت تحصیلی را  2019های ایرانی تیمز ای در دادهباشند به صورت کامل و صددرصد واریانس عوامل زمینهدر مجموع قادر می یهگو 23

توان در نهایت میراتبیین نمایند. ها مولفه درصد از واریانس این   8/96ماده از این متغیر به تنهایی قادر است قریب به  8و تعداد ین نمایند یتب

 2019ایرانی تیمز  هایدادهپژوهشی ترکیبی با    آموزان پایه چهارم؛ ای با پیشرفت تحصیلی دانشرابطه بین عوامل زمینه چنین بیان داشت که  

 & Aghazadeh, 2022; Al-Mutawa et al., 2021; Dalia)پیشین  های  های این پژوهش با یافتهداری وجود دارد. یافتهرابطه معنی

Alotaibi, 2019; Hosseini, 2023; Qadrian et al., 2022; Safarnevadeh et al., 2020; Seifi et al., 2022; Simoes, 

2022; Torabati Nejad, 2022; Vakili & Matbooh, 2020; Zakerizadeh, 2022; Zelhendri, 2022)   همسو و منطبق

از نظر خبرگان   ریتأث  نیبا بالاتر  هیشاخص و مفهوم اول  13نکته اشاره کرد که تعداد    نیبه ا  د یبا  ابتداتوان چنین گفت که  بود. در تبیین نتایج می

پ  با  رابطه  ااستخراج شده  یلیتحص  شرفتیدر  نما شاخص  نیاند.  به  یعوامل  انگریها  که  ارتقاهستند  در  مؤثر  و  عمده  تحص  یطور   ی لیسطح 

هستند   ی و اجتماع   یفرهنگ   ،یآموزش  ،یخانوادگ   ، یفرد  یهایژگیچون و  یدهنده عوامل نشان  الاًها احتمشاخص  نیهستند. ا  لیآموزان دخدانش

  ن،یوالد  لاتیچون سطح تحص  ییهایژگی شامل و   توانندیعوامل م  نیآموزان دارند. ادانش  یلیو عملکرد تحص  یریادگیبر نحوه   یقیعم ریکه تأث

خود   یو رفتار   یتیشخص  یهایژگیو  نیو همچن  ، یتیو ترب  یخانواده، عوامل فرهنگ   ی اقتصاد-یاجتماع   تیدر دسترس، وضع  یامکانات آموزش

بهدانش که  باشند  مستقآموزان  پ   میرمستقیغ   ا ی  میطور  همچنگذارندیم  ر یتأث  یلیتحص  شرفتیبر  ا  ن،ی.  به  مشاخص  ن یتوجه  در    تواند یها 

  10مقابل، تعداد    در  مؤثر باشد.   یموجود در نظام آموزش  مشکلاتو رفع    ی لیسطح تحص  یارتقا  یبرا  ی و اجتماع   یآموزش  ی های گذاراستیس

طور عمده  ها بهشاخص  نیشدند. ا  یی شناسا  زیداشتند، ن  یلیتحص  شرفتی را از نظر خبرگان بر پ   ریتأث  نیترنییکه پا   هیشاخص و مفهوم اول
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رابطه   یکل   لیداشته باشند، اما همچنان در تحل  یکم   ریتأث  یلیتحص  شرفتی بر پ   میرمستقیغ   ای  میطور مستقهستند که ممکن است به  یعوامل

  ی هاتی محدود   ا ی و    ،ی مشکلات خانوادگ  دار،یناپا  یاقتصاد  طیمانند شرا  ی در نظر گرفته شوند. عوامل  د یبا   یلیتحص  شرفتیو پ   یانهیعوامل زم  نیب

  ن ی. اندداشته باش   یلیتحص  شرفتیبر پ   یکمتر  ریها تأثشاخص  گریبا د  سهی ها در مقااز شاخص  یباعث شوند که برخ توانندیمنابع در مدارس م

داشته باشند، ممکن است   یلیتحص  شرفتی بر پ   یادیز  ریتأث  دیدر وهله اول با  رسدیکه به نظر م  یاز عوامل  یکه برخ  دهندیها نشان مشاخص

 هباشد که کمتر مورد توج  یعوامل  لیتحل  یبرا  یدی جد  یمبنا  تواند یم  هاافتهی   نیکنند. ا  فایآموزان ادانش  شرفتیدر پ   یدر واقع نقش کمتر

دهنده  بالاتر بوده، نشان  70/0کدها از    یتمام   یکه برا  پندورفیکر  یآلفا  بیضر  مقداردارند.  ترقیو دق  شتریب  یبه بررس  ازیاند و نقرار گرفته 

شده از نظر اعتبار و  استخراج   ی هاکه داده  دهد یامر به وضوح نشان م  نیمورد مطالعه است. ا  ی هامولفه   نیب   یقابل قبول  یانسجام و همبستگ

برخوردارند.   ی مطلوب  تیاز وضع  2019  مزیت  ی رانیا  ی هادر داده  یلیتحص  شرفتیو پ   یانهیعوامل زم  انیرابطه م  نییتب  یصحت بالا هستند و برا

کدها از    ی که تمام  نیاست و ا  یلیتحل  یها ها و اعتبار مدلداده  یانسجام درون  یابیارز  یمعتبر برا  یارهایاز مع  یکی  پندورفیکر  یآلفا  بیضر

ابرخوردارند، نشان  70/0  یبالا  یآلفا  بیضر استخراج   ن یدهنده  از دادهاست که اطلاعات  قابلشده  اها    تواندیم   قیتحق  ن یاعتماد هستند و 

شده در  ارائه   یهاکه مولفه  دهندینشان م  نیهمچن  قیتحق  نیا  جینتاحوزه مطرح شود.  نیدر ا  ندهیآ  یهاپژوهش  یقابل اتکا  یعنوان مبنابه

کامل و    نییقادر به تب  هیگو  23برخوردار هستند. در مجموع، تعداد    یاز اعتبار و برازش مناسب  یلیتحص  شرفتیو پ   یانهیرابطه با عوامل زم

است که   نیدهنده انشان   نییتب  زانیم  ن یهستند. ا  یلیتحص  شرفتیبا پ   2019  مزیت  ی رانیا  یهادر داده  یا نهیعوامل زم  نسیوار  یصددرصد

  ن یدهند. ا  حیطور کامل توضآموزان را به دانش  یلیتحص  شرفتیموجود در پ   راتییها و تغتفاوت  یقادرند تمام   شده ییشناسا  یانهیعوامل زم

 ستم یموجود در س   ی هااستیو س  یآموزش  یاختارهاس  نیو همچن  ،یخانوادگ  ،ی اجتماع   ، یچون عوامل فرهنگ  یی رها یشامل متغ  توانند یعوامل م

آموزان دانش  یلیتحص  شرفتیبر پ   یاعمده  راتیتأث  یمورد بررس  یانه یکه عوامل زم  دهدینشان م  قیتحق  گر،یکشور باشند. به عبارت د  یآموزش

 ی ر یگدر شکل  یدیها را عوامل کلآن   توانیهستند، م  یلیتحص  شرفتیپ   نسیوار  یدرصد  100  نییعوامل قادر به تب  ن یدارند و از آنجا که ا

ها هستند. مولفه نیا نسیدرصد از وار 8/ 96 نییقادر به تب یی تنهابه رهایمتغ  نیماده از ا 8تعداد  ن،یکنار ا دردر نظر گرفت. یلیتحص شرفتیپ 

 توانند یدارند و م  یلیتحص  شرفتیرا بر پ   ریتأث  نیشتریطور عمده و برجسته، ببه  ،یشاخص خاص و محور  8است که    نیاز ا  یحاک   افتهی  نیا

باشند   ی دهنده عواملشاخص ممکن است نشان 8 ن یآموزان در نظر گرفته شوند.ادانش یلیتحص شرفتیپ  لی تحلدر  ی دیکل یهاعنوان مؤلفه به

 زش یسطح انگ  س، یتدر  تیفیک  ،یبه منابع آموزش  یمانند دسترس  شوند،یدر نظر گرفته م   یریادگی و    یلیابعاد تحص  نیتریکه از منظر اساس

 ی کلان آموزش  یهایزیردر برنامه  نیو همچن  یآموزش  ی های گذاراستیدر س  د یها باشاخص  ن ی. ایخانوادگ  یتیحما  ی هاطیمح  ا یآموز،  دانش

انشان  یطور قوبه  قیتحق  نیا  ت،ینها  در.رندیکشور مورد توجه قرار گ پ   یانهیعوامل زم  نیب  داریمعن  یااست که رابطه  نیدهنده   شرفتی و 

  کنندیم  دیینکته را تأ  ن یاند، اپرداخته  2019  مزیت  ی هاداده  لیکه به تحل  ی بیترک  یهاچهارم وجود دارد. پژوهش  هیآموزان پادانش  یلیتحص

کنند.    فا یا  ی نقش مهم  ران،یمثل ا  یی در کشورها  ژهیوبه  ،ی در سطح مل  توانندیدارند و م  یلیبر عملکرد تحص  ی ادیز  ریتأث  یانه یکه عوامل زم

ها ارائه دهند  بهبود آن   یبرا  ییمتمرکز شوند و راهکارها  یانه یعوامل زم  نیا  قیدق  لیو تحل  ییبر شناسا  شتریب  دی با  یآت  یهاپژوهش  ن،یبنابرا

 ی انه یعوامل زم راتیکه تأث دهندینشان م قیتحق  نیا یهاافتهیمجموع،  در باشند. رگذاریآموزان تأثدانش یلیتحص تیتا بتوانند در بهبود وضع

و    یفرهنگ  ،یاقتصاد  ،یمختلف از جمله اجتماع   یهانهیدر زم  دیعوامل با  ن یاست و ا  یو چندبعد  دهیچیپ   اریکودکان بس  یلیتحص  شرفتیبر پ 

  رسد یکند، به نظر م  نییرا تب  یلیتحص  شرفتیپ   راتییدرصد از تغ  100توانسته    قیتحق  نیشوند. از آنجا که ا یتر بررسطور گسترده به  یآموزش

در انتها با توجه  آموزان کمك کند.  دانش  یلیسطح تحص  یدر کشور و ارتقا  ی آموزش  طیبه بهبود شرا  تواندیم  یانهیعوامل زم  ن یکه توجه به ا

تر، توانمندتر اقدام کند و  تر، مرتبطلا ت بالاشود که در امر استخدام مدیر و معلمانی با تحصیپرورش پیشنهاد می  و  به وزارت آموزشبه نتایج  

توانند  اجرا و کاربردی ارائه دهد. چراکه معلم و مدیر می  مدت و بلندمدت قابلهای کوتاهها برنامهحتماً برای افزایش انگیزه و دانش و توانایی آن
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ع  و  نگرش  دانشلاانگیزه،  باقه  را  رسانهببرلاآموزان  ابزارهای چند  و  رایانه  به  تجهیز مدارس  و  د همچنین  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  و  ای 

 هوشمند سازی مدارس در دستور کار قرار گیرد. 

 

 مشارکت نویسندگان

 مقاله تمام  نویسندگان نقش یکسان  اییا بتدند. در نگارش این 

 تعارض منافع 

 .وجود ندارد  تضاد منا ه گونهچیانجام مطالهه  اضت  ه در

 

Extended Abstract 

Introduction 

Education is a fundamental pillar in societal development, and academic achievement serves as a key indicator 

of educational effectiveness. Over the years, extensive research has been conducted to explore factors 

influencing students' academic success, with a particular emphasis on contextual elements such as family 

background, school environment, teacher expertise, and curriculum quality (Simoes, 2022). One of the most 

significant international assessments in this domain is the Trends in International Mathematics and Science 

Study (TIMSS), which evaluates students' mathematical and scientific literacy across different countries (Seifi 

et al., 2022). 

Iranian students' performance in TIMSS assessments has consistently raised concerns, highlighting the need 

for deeper investigations into the contextual factors affecting their academic outcomes. Studies indicate that 

Iranian students perform relatively well in rote memorization but struggle with higher-order cognitive skills 

such as problem-solving, data analysis, and scientific inquiry (Zelhendri, 2022). Additionally, international 

research underscores the role of socio-economic status, parental education, and school resources in shaping 

students’ academic trajectories (Pinheiro & Bates, 2023; Yaftian & Abbasi, 2024). Given these observations, 

this study aims to present a model explaining the relationship between contextual factors and the academic 

achievement of fourth-grade students in Iran, using TIMSS 2019 data. The model integrates multiple 

dimensions, including parental influence, instructional quality, student engagement, and school infrastructure, 

to provide a comprehensive understanding of academic performance determinants (Mersin et al., 2021). The 

purpose of this study was to present a model explaining the relationship between contextual factors and the 

academic achievement of fourth-grade students using Iranian TIMSS 2019 data. 

Methods and Materials 

This study employs a mixed-methods research design with a sequential explanatory approach. The research is 

applied in nature and seeks to develop a practical model for understanding the relationship between contextual 

factors and students' academic achievement. 

The study population consists of experts from the National Center for International Studies of TIMSS and 

PIRLS, specialists from the Educational Research and Planning Center, and fourth-grade elementary school 

teachers. A purposive sampling method was employed to ensure the inclusion of individuals with significant 

expertise in education policy, curriculum development, and classroom instruction. 

Data collection was conducted through qualitative content analysis and focus group discussions with 

specialists, experts, and teachers. The interviews were transcribed and analyzed using Atlas.ti software, 

applying coding and categorization techniques. The first phase of the study involved identifying key factors 

influencing student achievement through qualitative analysis, while the second phase employed Krippendorff’s 

alpha coefficient to ensure the reliability of the coding process. Structural equation modeling was used to 

validate the proposed model. 
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Findings 

The analysis identified 23 key indicators that significantly explain the variance in academic achievement 

among Iranian fourth-grade students. Among these, 13 indicators had the highest impact on academic 

performance, while 10 indicators had the lowest impact, as evaluated by experts. 

The study found that contextual factors such as school infrastructure, teacher expertise, and parental 

involvement play a crucial role in shaping students' academic performance. The Krippendorff’s alpha 

coefficient for all codes exceeded 0.70, indicating a satisfactory level of coherence and reliability. 

Results also revealed that a subset of eight factors accounted for approximately 96.8% of the variance in student 

achievement, underscoring the pivotal role of these core elements. The final model demonstrated a strong fit 

with the data, as indicated by model validation statistics, with CFI = 0.93, RMSEA = 0.04, and NFI = 0.94, 

confirming the robustness of the proposed framework. 

The findings suggest that integrating digital tools in teaching, using highly qualified teachers, enhancing 

parental support, and improving school facilities can significantly boost academic performance. Notably, 

students who had access to well-equipped libraries, laboratories, and digital learning resources performed 

better than their peers in less resourceful environments. 

Discussion and Conclusion 

This study provides empirical evidence supporting the significant role of contextual factors in academic 

achievement. The findings emphasize that a well-structured and supportive educational ecosystem, comprising 

skilled teachers, engaged parents, and well-equipped schools, is essential for enhancing student learning 

outcomes. 

The study underscores the necessity of policy interventions aimed at improving educational infrastructure and 

teacher training programs. Schools should prioritize the recruitment of specialized teachers in mathematics 

and science, invest in digital learning tools, and provide ongoing professional development for educators. 

Additionally, strategies to foster positive parental involvement, such as workshops and interactive educational 

sessions, should be implemented to bridge the home-school gap. 

Moreover, the study highlights the importance of addressing socio-emotional factors, such as students’ 

confidence, motivation, and classroom engagement. Creating an inclusive and stimulating learning 

environment where students feel encouraged to explore, question, and innovate is vital for fostering higher-

order thinking skills. 

In conclusion, the research confirms a significant and meaningful relationship between contextual factors and 

academic achievement among Iranian fourth-grade students. The developed model serves as a valuable tool 

for policymakers and educators to design evidence-based interventions that can enhance learning experiences 

and academic success. Future research should explore the longitudinal impact of these contextual factors across 

different grade levels and educational settings to further refine the proposed model. 
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