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 چکیده
 یلیتحص شرفپیو پ یلیبر مشارکپ تحص یاسیم میدر آموزش مفاه ییگوقصه یاثربخش یپژوهش حاضر با هدف بررس

طه د هیآموزان پادانش جام شلالالاد.نهم مقطع متوسلالالا با طرح  یشلالالایآزمامهیو از نوع ن یپژوهش کاربرد نیا ر عرا  ان

نهم مدارس متوسلالاطه اسلالاتان  هیآموزان پاشلالاامد دانش یهمراه با گروه کنترل بود. جامعه آمار آزمونپس–آزمونشیپ

نتخاب و در دسلاترس ا یریگآموز به روش نمونهدانش 40آنان  انمی از که بود 2026–2025 یلیکرکوک در سلاال تحصلا

 60جلسلالاه  10 یط شیشلالادند. گروه آزما نیگزینفر، جا 20و کنترل، هر کدام  شیدر دو گروه آزما یصلالاورت تصلالاادفبه

که گروه کنترل تحپ  یکرد، در حال افپیدر افتهیسلالاا،تار ییگورا با اسلالاتفاده از روش قصلالاه یاسلالایم میمفاه ،یاقهیدق

ستفاده از پآموزش معمول قرار گرفپ. داده شناها با ا س شارکپ تحص یاهیگو 33 مهر  35اپلتون و همکاران و آزمون  یلیم

و  یریچندمتغ انسیکووار دیها با تحلشلالادند. داده یگردآور یاسلالایم میمفاه یلیتحصلالا شلالارفپیسلالاا،ته پمحقق یسلالالال

تا شلالالادند. دیتحل ،یآمار یهافرضشیپ یپس از بررسلالالا ،یریمتغتک انسیکووار یهادیتحل  انسیکووار دیتحل جین

 شلالارفپیو پ یلیمشلالاارکپ تحصلالا بیگروه بر ترک یاثر کل آزمون،شینشلالاان داد که پس از کنترل نمرات پ یریندمتغچ

ص Wiمعنادار بود ) یلیتح l ks’ λ=.42, F(2,35)=29.18, p=.001, η²=.68شان دادند  زین یریمتغتک یهادی(. تحل ن

 یلیتحصلا شلارفپی( و پF(1,37)=22.68, p<.001, η²=.38) یلیمشلاارکپ تحصلا ادارمعن شیموجب افزا ییگوکه قصلاه

(F(1,37)=18.22, p<.001, η²=.33شد. مقا در  شیبه نفع گروه آزما یتفاوت معنادار زین شدهدیتعد یهانیانگیم سهی( 

ص شارکپ تح ص شرفپیو پ یلیم شان داد. یلیتح صه ن ش کیعنوان به ییگوق  تواندیمحور مفعال و معنا یراهبرد آموز

ص شارکپ تح ص شرفپیپ و یلیم سیم میآموزان را در آموزش مفاهدانش یلیتح شد؛ بنابرا یا  یریکارگبه ن،یبهبود بخ

ش یهاپیهدفمند روا شگر یآموز س ش نعنوابه تواندیم یتعامل یهاپیبحث و فعال ،یهمراه با پر مکمد در آموزش  یرو

 .ردیمدارس متوسطه مورد توجه قرار گ یاسیم
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Abstract 
This study aimed to examine the effectiveness of storytelling in teaching Islamic concepts on 

academic engagement and academic achievement among ninth-grade middle school students 

in Iraq. This applied study employed a quasi-experimental pretest–posttest design with a 

control group. The study population comprised ninth-grade students attending secondary 

schools in Kirkuk Governorate during the 2025–2026 academic year. Forty students were 

selected through convenience sampling and randomly assigned to experimental and control 

groups, with 20 students in each group. The experimental group received Islamic concepts 

instruction through structured storytelling in ten 60-minute sessions, whereas the control group 

received conventional instruction. Data were collected using the 33-item Student Engagement 

Instrument developed by Appleton et al. and a researcher-developed 35-item multiple-choice 

Islamic concepts achievement test. Following assessment of the statistical assumptions, the 

data were analyzed using multivariate analysis of covariance (MANCOVA) and univariate 

analyses of covariance (ANCOVAs). The MANCOVA results indicated a statistically 

significant overall group effect on the combined dependent variables of academic engagement 

and academic achievement after controlling for pretest scores (Wilks’ λ=.42, F(2,35)=29.18, 

p=.001, η²=.68). Subsequent ANCOVAs showed that storytelling-based instruction produced 

significantly greater academic engagement (F(1,37)=22.68, p<.001, η²=.38) and academic 

achievement (F(1,37)=18.22, p<.001, η²=.33) than conventional instruction. Comparisons of 

adjusted means also indicated significant differences in favor of the experimental group for 

both outcomes. Storytelling appears to be an effective active and meaning-oriented 

instructional strategy for enhancing both academic engagement and achievement in Islamic 

education. Integrating structured narratives with guided questioning, discussion, reflection, and 

interactive learning activities may therefore provide a useful complementary approach to 

conventional instruction in middle school Islamic education. 

Keywords: Storytelling, Islamic Concepts Instruction, Academic Engagement, Academic 

Achievement, Middle School Students. 
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 مقدمه

 یهاروش تیفیآموزان دارد و کدانش یرفتار یها و الگوهاها، باورها، ارزشنگرش یریگدر شکل کنندهنییتع یآموزش در دوره متوسطه نقش

 شیب یآموزش یهانظام ر،یاخ یهاکند. در دهه جادیآنان ا یو رشد فرد یریادگی ندیفرا یبرا یماندگار یامدهایپ تواندیدوره م نیدر ا سیتدر

کننده منفعل محتوا به مشارکت کنندهافتیآموز را از دراند که دانشکرده دیتأک ییفاصله گرفته و بر الگوها یصرفاً انتقال یکردهایاز رو شیاز پ

 ملتعا انزیم ،یآموزش یهاتیفعال یدهنوع سازمان س،یتدر وهینشان داده است که ش ی. شواهد پژوهشکنندیم لیتبد یریادگی ندیفعال در فرا

دارد  میآموزان ارتباط مستقدانش یلیو عملکرد تحص یریادگی تیفیبا ک شود،یمحتوا فراهم م قیپردازش عم یکه برا ییهادر کلاس و فرصت

(Peymanfar, 2026; Roehe et al., 2024; Xiong, 2025)کند،یم دایپ یشتریب تیاهم یاسلام میمسئله در آموزش مفاه نی. ا 

 یآموزش ندیاز فرا یبخش زین ینیبه فهم، نگرش، ارزش و رفتار د یدهکه شکلبل ست،یاز اطلاعات ن یاحوزه صرفاً انتقال مجموعه نیهدف ا رایز

و  میوگو، کاربرد مفاهگفت ل،یآموز را به تأمل، تحلبتواند علاوه بر انتقال دانش، دانش دیبا سیروش تدر ،یانهیزم نی. در چنشودیمحسوب م

 Hamadameen & Mohammed, 2021; Mirmehdipour)کند  بیترغ یزندگ یواقع یهاتیبا موقع ینید یهادادن آموزه ارتباط

et al., 2024; Siregar et al., 2026). 

 نیو حفظ محتواست. هرچند ا میمستق حیتوض ،یبر سخنران یمبتن یسنت یغلبه الگوها ،یاسلام میمهم در آموزش مفاه یهااز چالش یکی

و  یکلاس یوگوگفت ،یعال، تفکر انتقادمشارکت ف یبرا یاز موارد فرصت کاف یاریاطلاعات کارآمد هستند، اما در بس عیدر انتقال سر هاوهیش

 یصرفاً شنونده باق رندگانیادگی یکه وقت دهندیمرتبط با آموزش فعال نشان م یها. پژوهشکنندینم جادیآموزان ادانش یتشناخ یریدرگ

 ,Baig & Yadegaridehkordi) شودیمحدود م داریو پا قیعم یریادگی جادیو امکان ا ابدییسطح مشارکت آنان کاهش م مانند،یم

2023; Strelan et al., 2020; van Alten et al., 2019)آموز، تعامل با همسالان، پردازش دانش تیکه فعال ییکردهای. در مقابل، رو

 ,.Kapur et al)منجر شوند  یریادگی تیفیک شیبه افزا توانندیم کنند،یم تیرا تقو نیشیپ یهابا تجربه دیو ارتباط دادن دانش جد یذهن

2022; Li et al., 2025)مطالعات  یبرخ رایمطرح شده است؛ ز سیتدر یهادر روش یشیضرورت بازاند زیعراق ن ی. در بافت آموزش اسلام

آموزان دانش یزهاایتر و متناسب با ناثربخش یهاوهیبه توسعه ش ازیو ن جیرا یهاروش تیمحدود ،ینیآموزش د ندیدر فرا ییهابر وجود چالش

 .(Abdullah, 2022; Fadhil, 2021; Obaid & Mhawes, 2022)اند کرده دیتأک

 ،یرفتار یریدرگ زانیاست که م یچندبعد یمفهوم یلیاست. مشارکت تحص یلیمشارکت تحص س،یروش تدر تیفیک یاساس یامدهایاز پ یکی

ندارد،  یکیزیحضور ف کننده صرفاً در کلاسآموز مشارکت. دانشکندیرا منعکس م یریادگی ندیآموز در فرادانش یو اجتماع یعاطف ،یشناخت

و نسبت  سازدیبا همسالان و معلم تعامل برقرار م کند،یفهم موضوع تلاش م یحضور فعال دارد، برا هاتیدر فعال کند،یم جهبلکه به مطالب تو

از آن جهت  یلی. مشارکت تحص(Alrashidi et al., 2016; Perkmann et al., 2021)دارد  تیاحساس تعلق و مسئول یریادگی ندیبه فرا

 دیجد یها. پژوهششودیشناخته م یلیتحص شرفتیاستمرار تلاش و پ ق،یعم یریادگی یاصل یازهاینشیاز پ یکیعنوان دارد که به تیاهم

آموزان بر مشارکت دانش زشیانگ قیاز طر ای میطور مستقبه تواندیم یریادگی طیبودن مح فعال زانیو م سیاند که سبک تدرنشان داده زین

از  یمعمولاً سطوح بالاتر کنند،یفراهم م یوگو و مشارکت گروهکه فرصت تعامل، گفت ییهاطیمح ن،یمچن. ه(Xiong, 2025)اثر بگذارد 

 یآموزان را به مشارکت شناختکه بتواند دانش یرو، هر روش نی. از ا(Sartania et al., 2022)مشارکت و اکتساب دانش را به همراه دارند 

 باشد. دیآموزش مف تیفیبهبود ک یتواند برایکند، م بیدر کلاس ترغ شتریب یو عاطف

 یو عملکرد یآموز به اهداف شناختدانش یابیدست زانیآموزش است و م یاثربخش یابیارز یاصل یهااز شاخص گرید یکی زین یلیتحص شرفتیپ

از عوامل شامل  یامجموعه ریبلکه تحت تأث ست،ین یفرد ییتنها محصول توانا یلیتحص شرفتی. پدهدیرا نشان م یدر برنامه درس شدهنییتع

. (Costa et al., 2024; Mahmoodi et al., 2025)قرار دارد  یآموزش یهایژگیو و یریادگی طیمشارکت، مح زش،یس، انگیتدر تیفیک

به عملکرد  توانندیها ماز بافت یاریدر بس ،یآموزش سنت با سهیفعال در مقا یریادگی یکردهایاند که رونشان داده زیمند ننظام یشواهد مرورها
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 زیفعال ن یالگوها ریمربوط به کلاس معکوس و سا یهاافتهی. (Roehe et al., 2024; Strelan et al., 2020)بهتر منجر شوند  یلیتحص

 ابدییم شیافزا یلیتحص تیو رضا یریادگی کند،یم دایتعامل با محتوا و کاربرد آن پ یبرا یشتریآموز فرصت بدانش یکه وقت دهدینشان م

(Kapur et al., 2022; Li et al., 2025; van Alten et al., 2019)تفاده از اند که اسنشان داده ییهاپژوهش زین ی. در آموزش اسلام

 & Abdullah, 2022; Obaid)مثبت داشته باشد  ریآموزان تأثدانش یلیتحص شرفتیبر پ تواندیو فعال م یرسنتیغ یآموزش یهابرنامه

Mhawes, 2022). 

 یمحور تلقو معنا یفعال، تعامل یندیفرا یریادگی کرد،یرو نیدارند. در ا یهمخوان یاجتماع ییگراسازنده کردیبا رو هاافتهی نیا ،یمنظر نظر از

 ,Fathi) سازدیدانش را م ،یشخص ریوگو، مشارکت و تفسگفت ،یقبل یهابا تجربه دیارتباط دانش جد قیاز طر رندهیادگیکه در آن  شودیم

2019; McLeod, 2019)معنا نقش فعال داشته باشد و فرصت  یریگآموز در شکلتر است که دانشاثربخش یاساس، آموزش زمان نی. بر ا

ارائه  یجاه بهسازگار است ک ییهابا روش دگاهید نیتجربه کند. ا یمحور و تعاملقابل فهم، مسئله یهاتیرا در قالب موقع یآموزش یمحتوا ابدی

محتوا  انیم وندیپ یکه امکان برقرار ییهاروش ن،ی. بنابراکنندیم ریدرگ میو کاربرد مفاه ریکشف، تفس ندیآموز را در فراصرف اطلاعات، دانش

 یلیشرفت تحصیو پ مشارکت یارتقا یبرا ییبالا تیظرف یاز منظر نظر آورند،یدانش و عمل را فراهم م انیو م تیمفهوم و موقع انیو تجربه، م

 دارند.

 یدر جوامع انسان یفرهنگ یهاها، باورها و تجربهانتقال دانش، ارزش یهاوهیش نیتریمیاز قد ییگواست. قصه ییگوها، قصهروش نیاز ا یکی

 دهاطلاعات پراکن تواندیم تیمورد توجه قرار گرفته است. روا زین افتهیساختار یراهبرد آموزش کیعنوان به ریاخ یهاو در سال شودیمحسوب م

و  یطور شناخترا به رندهیادگی امد،یتعارض و پ داد،یرو ت،یشخص قیسازمان دهد و از طر یادآوریساختار منسجم، معنادار و قابل  کیرا در 

 دهدیم امکانآموز مطالب، داستان به دانش یو انتزاع می. برخلاف ارائه مستق(Sarıca, 2023; Soares, 2023)کند  ریبا محتوا درگ یعاطف

کند و  تیرا تقو یادسپاریو  زشیانگ ،یهمدل ل،یتوجه، تخ تواندیم یژگیو نیکند. ا ریمشخص مشاهده و تفس تیموقع کیمفهوم را در بستر 

پردازش  تواندیم ییاطلاعات در قالب روا یدهسازمان ن،ی. همچن(Sarıca, 2023) دینما جادیا یریادگی یبرا یترمناسب نهیزم جه،یدر نت

 ;Nugroho et al., 2026) دیرا بهتر درک نما میو مفاه امدهایعلل، پ انیآموز کمک کند روابط مکند و به دانش لیرا تسه یشناخت

Soares, 2023). 

و  رهیس ت،یداستان، روا قیاز طر ربازیاز د یاسلام میاز مفاه یاریبس رایبرخوردار است، ز یخاص یژگیاز و ینیدر آموزش د ییگوقصه کاربرد

 میمفاه میرمستقیانتقال غ یبرا ییبالا تیظرف یاخلاق یهاتیو موقع انامبریپ اتیروا ،ینید یهااند. داستانمنتقل شده یاخلاق یهامثال

رو روبه یتیبا موقع ،یصرفاً نظر یامواجهه با گزاره یجاآموز بهدانش ،یبستر نیدارند. در چن یرفتار یهاامیو پ یانتزاع یهاارزش ده،یچیپ

 یبرا یاسلام یهاقصه تیبر ظرف زی. مطالعات مرتبط نشودیداده م شیاصورت ملموس نمو ارزش به امدیپ م،یکه در آن رفتار، تصم شودیم

استفاده  ن،ی. همچن(Mirmehdipour et al., 2024; Odhaib, 2017)اند کرده دیتأک یاخلاق یهاو پرورش نگرش ینید میمفاه شآموز

 Megayanti & Anwar, 2024; Ramadhania)کمک کند  انیتفکر و ب ،یگفتار ،یزبان یهابه رشد مهارت تواندیاز داستان در آموزش م

& Kristiantari, 2021) تیتقو زیرا ن یدرس یمحتوا ترقیمشارکت در کلاس و پردازش عم میرمستقیطور غبه توانندیم هایژگیو نیو ا 

 کنند.

اند که نشان داده هاافتهیام شده است. انج یریادگیبر  ییگوو قصه محورتیروا یهاروش ریدرباره تأث یمختلف یهاپژوهش ر،یاخ یهاسال در

. در (Sarıca, 2023)آموزان شود توجه و تعامل دانش شیتر و معنادارتر کند و موجب افزارا جذاب یآموزش طیمح تواندیم یپردازداستان

نمونه،  یکند. برا جادیا یمطلوب یآموزش یامدهایپ تواندیفعال م یهاو روش تیوجود دارد که استفاده از روا یشواهد زین یآموزش اسلام

 یریادگیبر  تواندیفعال م یآموزش یهافاده از برنامهو است یاسلام میارائه مفاه وهیدر ش رییاند که تغشده در عراق نشان دادهانجام یهاپژوهش

و  یاسلام یهااستفاده از قصه ن،ی. همچن(Abdullah, 2022; Obaid & Mhawes, 2022)مثبت بگذارد  ریتأث یلیتحص شرفتیو پ
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. (Odhaib, 2017)قرار گرفته است  تیمورد حما یتیترب میها و مفاهانتقال ارزش یبرا یعنوان ابزاربه ینید میبر مفاه یمبتن یهاتیروا

 یریادگی ندیکرده و فرا لیآموزان را تسهفهم دانش تواندیم ینیدر آموزش د ییگوروش قصه یکه اجرا دهندینشان م زین دتریجد یهاافتهی

 .(Nugroho et al., 2026)تر سازد آنان فعال یرا برا

 یاجرا شود. داستان آموزش افتهیصورت هدفمند و ساختارشود که به لیمؤثر تبد یابزار آموزش کیبه  تواندیم یصرفاً زمان ییگوحال، قصه نیا با

 یهاو واکنش وادارد. افزودن پرسش لیآموز را به تحلا ارائه کند و دانشر یمشخص تیموقع ایمرتبط باشد، مسئله  یریادگیبا اهداف  دیبا

حوزه  یهاافتهیمنطق با  نیدهد. ا شیداستان را افزا یآموزش تیظرف تواندیم یبازتاب فینقش و تکال یفایا ،ییبازگو ،یبحث گروه گر،تیهدا

مشارکت  شیبه افزا یگروه یهاتیو فعال یتعامل یهاند که مشارکت در بحثاها نشان دادهمثال، پژوهش یسازگار است؛ برا زیفعال ن یریادگی

اند که مربوط به کلاس معکوس نشان داده یمرورها ن،ی. همچن(Bond, 2020; Sartania et al., 2022) کندیاکتساب دانش کمک م و

هدفمند  تیبلکه فرصت تعامل، بازخورد و فعال رد،یمتفاوت قرار نگ یآموز صرفاً در معرض محتوااست که دانش شتریب یزمان نینو یهاروش ریتأث

همراه با  ییگوانتظار داشت که قصه توانیم ن،ی. بنابرا(Baig & Yadegaridehkordi, 2023; Kapur et al., 2022)باشد  هداشت

 داشته باشد. یریادگیفعال در  یریدرگ جادیا یبرا یشتریب تیظرف م،یمستق سیتدر ایصرف  تیبا روا سهیدر مقا ،یتعامل یهاتیفعال

است.  یریادگی یو عاطف یشناخت یهازمان مؤلفهفعال کردن هم ،یلیبر مشارکت تحص ییگوقصه یاثرگذار یاحتمال یاز سازوکارها یکی

وادارد.  هاتیو قضاوت درباره رفتار شخص دادیادامه رو ینیبشیتوجه او را حفظ کند و او را به پ زد،یآموز را برانگدانش یکنجکاو تواندیداستان م

و  یابیارز ر،یگردد که در حال تفس لیتبد یاکنندهمنفعل خارج شود و به مشارکت کنندهافتیآموز از حالت دردانش شودیباعث م ندیفرا نیا

دهند  شیرا افزا زشیسطح علاقه و انگ ها،تیو موقع هاتیبا شخص یارتباط عاطف جادیبا ا توانندیها مداستان گر،ید یاست. از سو یسازمعنا

(Sarıca, 2023)یشناخت یهابلکه مؤلفه ست،یمشارکت تنها شامل رفتار آشکار ن رایهمخوان است؛ ز زین یلیامر با مفهوم مشارکت تحص نی. ا 

 مانزهم یریدرگ لیبه دل ییگوانتظار داشت که روش قصه توانیاساس، م نی. بر هم(Alrashidi et al., 2016) ردیگیدربرم زیرا ن یو عاطف

 داشته باشد. یلیبر مشارکت تحص یشتریب ریتأث ،یریادگیچند بعد از تجربه 

و  دادهایقالب رودر  یآموزش میکه مفاه یاثر بگذارد. هنگام یلیتحص شرفتیمحتوا بر پ یمعنادار شیافزا قیاز طر تواندیم نیهمچن ییگوقصه

احتمال  ندیفرا نیها را در حافظه سازمان دهد. اعناصر محتوا ارتباط برقرار کند و آن انیم تواندیآموز بهتر مدانش شوند،یروابط معنادار ارائه م

از  یاریبس ،یاسلام تیو ترب می. در درس تعل(Nugroho et al., 2026; Soares, 2023) دهدیم شیو کاربرد دانش را افزا یادآوری

 به ترقیفهم عم یبرخوردارند و برا یانتزاع تیاز ماه امبریپ رهیو س یاخلاق اجتماع امت،یتوکل، صداقت، ق ،یریپذتیمانند مسئول میمفاه

و  یمفهوم انتزاع انیقابل تصور ارائه کند و فاصله م یهارا در قالب تجربه میمفاه نیا ندتوایم تیدارند. روا ازیملموس ن یهاتیها و موقعمثال

 یشناخت یدهسازمان قیدهد، بلکه از طر شیتوجه و مشارکت را افزا زانیم تواندیتنها منه ییگوقصه ن،یرا کاهش دهد. بنابرا یکاربرد عمل

 فراهم کند. زیرا ن یلیتحص شرفتیبهبود پ نهیبهتر مطالب، زم

 ی. اثربخشستین ریپذامکان یآموزش یهابه همه بافت ییگوقصه ایفعال  یهامربوط به روش یهاپژوهش جینتا میوجود شواهد موجود، تعم با

مداخله  یاجرا تیفیو ک یفرهنگ آموزش ،یدرس، ساختار برنامه درس یآموزان، محتوامانند سن دانش یبه عوامل متعدد یروش آموزش کی

 دیو با ستین کسانیمختلف  یلیو سطوح تحص هانهیدر زم سیتدر نینو یهاروش ریاند که تأثنشان داده زین یپژوهش یرورهادارد. م یتگبس

بر  شتریاند بکه در عراق انجام شده یمطالعات گر،ید ی. از سو(Li et al., 2025; Roehe et al., 2024)شود  یمشخص بررس یهادر بافت

 مشارکت بیبر ترک افتهیساختار ییگوقصه ریدرباره تأث میاند و شواهد مستقخاص تمرکز داشته یامدهایپ یبرخ ایمختلف  یآموزش یهاروش

. (Fadhil, 2021; Hamadameen & Mohammed, 2021)آموزان متوسطه هنوز محدود است دانش یلیتحص شرفتیو پ یلیتحص

 دهدیم لیآموزان را تشکدانش یلیاز تجربه تحص یبخش مهم یآموزش اسلام شودکه توجه  ابدییم یشتریب تیاهم یزمان یخلأ پژوهش نیا

 کنند. تیو هم مشارکت فعال را تقو یاست که هم فهم شناخت ییکردهایرو ازمندیو ن
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 کی تیفیک یابیارز یبرا یلیتحص شرفتیدارند که تمرکز صرف بر نمره و پ دینکته تأک نیآموزش بر ا اتیدر ادب ریتحولات اخ ن،یبر ا علاوه

 یهااز شاخص زین یریادگیتجربه  تیفیتعامل و ک زش،یآموز، انگمشارکت دانش ن،ینو یکردهایاز رو یاری. در بسستین یکاف سیروش تدر

 رایدارد، ز تیاهم یدر آموزش اسلام ژهیوبه دگاهید نی. ا(Bond, 2020; Perkmann et al., 2021) شوندیم یتلق یشاثربخ یاساس

ها را ارتباط برقرار کند، آن میآموز با مفاهدانش رودیبلکه انتظار م ست،یآزمون ن یهابه پرسش حیحوزه تنها پاسخ صح نیدر ا یریادگیهدف 

تر از جامع یریتصو تواندیم یلیتحص شرفتین مشارکت و پزماهم یرو، بررس نی. از اشدیندیب یو درباره کاربردشان در زندگ دینما ریتفس

و فعال را در ابعاد دانش، مهارت و نگرش نشان  یسنت یهاروش انیکه تفاوت م ییهاافتهیبا توجه به  ن،یارائه دهد. همچن ییگوقصه یاثربخش

 .(Peymanfar, 2026)داشته باشد  تیاهم زین یآموزش یزیراز نظر برنامه تواندیم یاسلام میدر آموزش مفاه کردیرو نیا یاند، بررسداده

و  یمشارکت شناخت شیدار کردن محتوا، افزامعنا قیاز طر تواندیم ییگوکه قصه دهندینشان م یو شواهد پژوهش ینظر یمجموع، مبان در

 سیمناسب در تدر یراهبرد آموزش کیعنوان به ،ینیع یهاتیبا موقع یانتزاع میدادن مفاه وندیو پ یادسپاری لیتعامل، تسه جادیا ،یعاطف

مهم  امدیزمان دو پهم یابیبه ارز ازینهم عراق و ن هیآموزان پادانش انیدر م میشواهد مستق تیحال، محدود نیبه کار رود. با ا یماسلا میمفاه

 یاثربخش یپژوهش حاضر با هدف بررس رو،نیازا دهد؛یرا نشان م نهیزم نیدر ا یضرورت انجام پژوهش تجرب ،یلیتحص شرفتیمشارکت و پ

 نهم دوره متوسطه در عراق انجام شد. هیآموزان پادانش یلیتحص شرفتیو پ یلیبر مشارکت تحص یاسلام میمفاه زشدر آمو ییگوقصه

 

 شناسیروش

 یهمراه با گروه کنترل بود. جامعه آمار آزمونپس–آزمونشیبا طرح پ یشیآزمامهیو از نظر روش، ن یپژوهش حاضر از نظر هدف، کاربرد

 60 ه،اولی مرحله در. بود 2026–2025 یلینهم مدارس متوسطه استان کرکوک عراق در سال تحص هیموزان پاآدانش یپژوهش شامل تمام

با  یو انتخاب نمونه وارد شدند. پس از هماهنگ یغربالگر ندیدر دسترس در فرا یریگکرکوک با استفاده از روش نمونه شهرنهم  هیآموز پادانش

عنوان به طیآموز واجد شرادانش 40 تیآگاهانه، در نها تیدرباره اهداف و مراحل پژوهش و اخذ رضالازم  حاتیمسئولان مدارس، ارائه توض

 میآموزش مفاه کنندهافتیدر شینفره شامل گروه آزما 20در دو گروه  یصورت تصادفکنندگان به. سپس شرکتدانتخاب شدن یینمونه نها

و امکان کنترل  هیاول تیوضع یمنظور بررسشدند. به نیگزیآموزش معمول جا ندهکنافتیو گروه کنترل در ییگوبر قصه یمبتن یاسلام

شدند.  یریگاندازه آزمونشیدر هر دو گروه در مرحله پ یلیتحص شرفتیو پ یلیمشارکت تحص یرهایاز مداخله، متغ شیپ یاحتمال یهاتفاوت

 یرکت کرد و گروه کنترل آموزش متعارف مدرسه را با همان محتواش ییگوقصه یدر برنامه آموزش شیگروه آزما آزمون،شیپ یپس از اجرا

 یابیشدند تا امکان ارز دهیآزمون در دو گروه سنجوابسته مجدداً در قالب پس ریغهر دو مت زین یدوره آموزش انینمود. پس از پا افتیدر یدرس

 فراهم شود. هیمداخله با کنترل نمرات پا یاثربخش

 33ابزار شامل  نی( استفاده شد. ا2006و همکاران ) Appletonآموزان دانش یلیاز پرسشنامه مشارکت تحص یلیسنجش مشارکت تحص یبرا

 زش،یو انگ ینگرندهیهمسالان، کنترل و ارتباط، آ تیمعلم، حما تیشامل حما یآموزان را در شش بعد اصلدانش یلیاست و مشارکت تحص هیگو

کاملًا »از  یادرجهپنج کرتیل اسیپرسشنامه بر اساس مق یهاهیبه گو یده. پاسخکندیم یابیرزا یجانهی–یمشارکت روان و یمشارکت شناخت

کل پرسشنامه  ییایاست. سازندگان ابزار، پا یلیمشارکت تحص شتریسطح ب انگریو کسب نمره بالاتر ب شودیانجام م« کاملاً موافقم»تا « مخالفم

 ییایپا زیاند. در پژوهش حاضر نگزارش کرده 0.88تا  0.72را در دامنه  هااسیمقخرده ییایپا بیاو ضر 0.93کرونباخ  یآلفا بیرا بر اساس ضر

و  هاهیمطلوب گو یدرون یدهنده هماهنگدست آمد که نشانبه 0.91شد و مقدار  یکرونباخ بررس یآلفا بیضر قیپرسشنامه از طر یدرون

 در نمونه مورد مطالعه بود. یلیسنجش مشارکت تحص یبرا اراعتماد مناسب ابز تیقابل

 نیاستفاده شد. ا یانهیچهارگز یسؤال 35ساخته آزمون محقق کیاز  یاسلام میآموزان در حوزه مفاهدانش یلیتحص شرفتیپ یریگاندازه یبرا

و کاربرد  یو اخلاق یاعتقاد میمفاه لیتحل ث،یو احاد اتیآ ریتفس ییتوانا ،یاسلام میآموزان از مفاهدرک دانش زانیم یابیآزمون با هدف ارز
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 ،یاسلام دهیعق ر،یو تفس میشامل قرآن کر یآزمون بر اساس هفت حوزه اصل ی. محتوادیگرد یطراح یزندگ یهاتیدر موقع ینید یهاموزهآ

آن سطوح مختلف شد و سؤالات  نیتدو یو اجتماع یتیو موضوعات ترب امبرانیداستان پ ،یاسلام، اخلاق اسلام امبریپ رهیس ،یفقه اسلام

نمره در  کی حیهر پاسخ صح یبود و برا قهیدق 40به آزمون  ییگو. مدت زمان پاسخدادندیدرک و کاربرد را پوشش م ،شامل دانش یشناخت

بود و  35دامنه نمره کل آزمون از صفر تا  نیبنابرا کردند؛ینم افتیدر یابدون پاسخ نمره ایغلط  یهاکه پاسخ یدر حال شد،ینظر گرفته م

 10 اریآزمون در اخت هینسخه اول ،ییمحتوا ییروا یبررس ی. براشدیم یتلق یاسلام میدر مفاه شتریب یلیتحص شرفتیپدهنده نمره بالاتر نشان

 یابیقرار گرفت و بر اساس ارز یریگو سنجش و اندازه یتیترب یشناسروان ،یدرس یزیرآموزش، برنامه یهانفر از متخصصان و معلمان حوزه

اصلاح شدند و سپس  ایلازم را کسب نکردند حذف  یارهایکه مع یمحتوا محاسبه شد. سؤالات ییو شاخص روا امحتو ییآنان، شاخص نسبت روا

قابل  یدرون یهماهنگ انگریدست آمد که ببه 0.74شد و مقدار  یبررس KR-20 بیآزمون با استفاده از ضر ییایشد. پا نیابزار تدو یینسخه نها

 سؤالات آزمون بود. قبول

و  شیدر گروه آزما یآموزش یکلاس درس اجرا شد. محتوا یو در ساعات رسم یاقهیدق 60جلسه  10 یط شیدر گروه آزما یآموزش مداخله

 فتایرا در میکه گروه کنترل آموزش معمول و مستق یاگونهبه شد؛یارائه مطالب مربوط م وهیتنها به ش یبود و تفاوت اصل کسانیکنترل 

مداخله بر تناسب  یهاتیفعال ی. طراحشدیارائه م افتهیساختار ییگوبا استفاده از قصه شیدر گروه آزما یاسلام میمفاه که یدر حال کرد،یم

فهم،  تیتقوعلاوه بر انتقال دانش، بر  ن،یاستوار بود؛ بنابرا ییگوبر قصه یمبتن یریادگیاصول  زیو ن یاسلام تیو ترب میدرس تعل تیها با ماهآن

 کیشد. در هر جلسه، معلم ابتدا مفهوم موردنظر را در قالب  دیتأک یواقع یهاتیدر موقع میمشارکت فعال و کاربرد مفاه ،ینید تارباور، رف

 ت،یموقع لیتحل ،یبحث گروه شده،تیهدا یهاپرسش قیو سپس از طر کردیمطرح م یمتناسب با هدف آموزش ییروا تیموقع ایداستان 

. جلسه نخست به ساختیم ریآموزان را در پردازش فعال محتوا درگدانش ،یبازتاب فیو تکال ینیو د یاخلاق یهاامینقش، استخراج پ یافیا

و  گرتیهدا یهاپرسش رد،یگیم یحیصح میتصم هیآ کیکه بر اساس  یداستان نوجوان تیاختصاص داشت و با روا تیقرآن و مفهوم هدا

متمرکز بود و از  یو صفات اله دی. جلسه دوم بر توحنوشتندیداستان را با زبان خود م امیپ موزانآهمراه بود و دانش تیاستخراج مفهوم هدا

که در آن  نوشتندیرا م یتیآموزان موقعو دانش شدیم لیو شرک پنهان تحل دیتفاوت توح کند،یم هیخدا تک ریکه به غ یداستان فرد قیطر

و  امبرانیضرورت وجود پ ت،یدر هدا امبریاختصاص داشت و نقش پ یآسمان یهاو کتاب امبرانیبه پ مانیم به ااست. جلسه سو یتوکل ضرور

داستان تقلب و عذاب وجدان،  قیاز طر یریپذتیو مسئول امتی. در جلسه چهارم، موضوع قگرفتیآن مورد بحث قرار م یاخلاق یامدهایپ

اختصاص داشت و  مم،ی. جلسه پنجم به احکام طهارت، شامل وضو، غسل و تشدیم یبررس امتیبه ق مانیرفتار و ارتباط آن با ا امدیپ لیتحل

استخراج  قینماز، روزه و زکات از طر می. در جلسه ششم، مفاهشدیوضو انجام م یعمل نیدر سفر و تمر یآموزش احکام در متن داستان نوجوان

اسلام تمرکز داشت  امبریپ رهیآموزش داده شد. جلسه هفتم بر س ازمندانیو درباره کمک به نوگفلسفه روزه و گفت لیارکان نماز از داستان، تحل

. جلسه هشتم به اخلاق شدندیم ریدرگ امبرانهیپ ینقش رفتارها یفایو ا یتیترب یهااستخراج درس امبر،یاخلاق پ لیآموزان با تحلو دانش

داستان  تیمورد بحث قرار گرفت. جلسه نهم با محور بانو کنترل ز حیفتار صحر بت،یو غ ییراستگو یامدهایو پ افتیاختصاص  یاسلام

 یها را در زندگمانند صبر، حکمت و توکل را استخراج و کاربرد آن یتیترب یهاامیکرده، پ ییها را بازگوآموزان داستاناجرا شد و دانش امبرانیپ

دوره  یمطرح و کل محتوا« آموز مسئولدانش»و مفهوم  یروهکار گ ،یمدارقانون ،یاجتماع تیموضوع ترب زی. در جلسه دهم نکردندیم یبررس

 یریادگیمحتوا و انتقال  تیتثب ،یشیتا فرصت بازاند شدیمتناسب با موضوع همان جلسه ارائه م فیتکل زیهر جلسه ن انیشد. در پا یبندجمع

 فراهم شود. یو اجتماع یشخص یهاتیاز کلاس به موقع

 یهاهیآزمون فرض یشدند، اما برا لیتحل یو استنباط یفیآمار توص یهابا استفاده از روش ،یسازو آماده یژوهش پس از گردآورپ یهاداده

 یهامفروضه ،یاصل یهالیتحل یاز اجرا شیاستفاده شد. پ یریمتغتک انسیکووار یهالیو تحل یریچندمتغ انسیکووار لیپژوهش از تحل یاصل

با  انسیکووار یهاسیماتر یبا آزمون لون، همگن هاانسیوار یهمگن لک،وی–رویها با استفاده از آزمون شاپداده عیودن توزنرمال ب مللازم شا
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 لیتحل ها،فرضشیپ دییشدند. پس از تأ یابیو گروه ارز آزمونشیتعامل پ یبررس قیاز طر یونیرگرس یهابیش یو همگن Box’s Mآزمون 

 شرفتیو پ یلیمشارکت تحص یرهایمتغ بیبر ترک یگروه تیزمان عضواثر هم یبررس یبرا آزمونشینترل نمرات پبا ک یریتغچندم انسیکووار

 یریمتغتک انسیکووار یهالیصورت جداگانه، تحلوابسته به یرهایاز متغ کیاثر مداخله بر هر  نییمنظور تعاجرا شد. در ادامه، به یلیتحص

و  شیگروه آزما شدهلیتعد یهانیانگیم آزمون،شیدو گروه پس از کنترل نمرات پ انیتفاوت م ترقیدق یبررس یبرا نیانجام گرفت. همچن

 یآمار یشدند. اندازه اثر مداخله با استفاده از مجذور اتا گزارش شد و سطح معنادار سهیمقا یبونفرون یزوج یهاسهیکنترل با استفاده از مقا

 در نظر گرفته شد. 0.05ر با براب هاهیدرباره فرض یریگمیتصم یبرا

 هایافته

صورت تصادفی در دو گروه آزمایش و کنترل، هر یک شامل آموز پایه نهم دوره متوسطه در عراق شرکت داشتند که بهدانش 40در این پژوهش، 

مشابه بودند و متغیرهای مشارکت  نفر، قرار گرفتند. پیش از اجرای مداخله، دو گروه از نظر پایه تحصیلی، شرایط آموزشی و محتوای درسی 20

های توصیفی متغیرهای پژوهش به تفکیک آزمون مورد ارزیابی قرار گرفتند. شاخصآزمون و پستحصیلی و پیشرفت تحصیلی در مراحل پیش

 .ارائه شده است 1گیری در جدول گروه و مرحله اندازه

 دو گروه آزمایش و کنترل های توصیفی مشارکت تحصیلی و پیشرفت تحصیلی در. شاخص1جدول 

 آزموندامنه پس معیار انحراف ±آزمون، میانگین پس آزموندامنه پیش معیار انحراف ±آزمون، میانگین پیش گروه متغیر

 82–50 7.25 ± 68.20 78–45 8.65 ± 62.40 آزمایش مشارکت تحصیلی

 80–48 8.15 ± 63.93 79–45 9.12 ± 63.13 کنترل مشارکت تحصیلی

 34–17 2.18 ± 24.95 29–15 2.56 ± 21.87 آزمایش رفت تحصیلیپیش

 31–16 2.36 ± 22.40 30–15 2.48 ± 22.63 کنترل پیشرفت تحصیلی

 

آزمون در پس 68.20آزمون به در پیش 62.40شود، میانگین مشارکت تحصیلی در گروه آزمایش از مشاهده می 1گونه که در جدول همان

تغییر کرد. در متغیر پیشرفت تحصیلی نیز میانگین گروه  63.93به  63.13که این میانگین در گروه کنترل تنها از افزایش یافت، در حالی 

رسید. بنابراین،  22.40به  22.63آزمون افزایش یافت، در حالی که میانگین گروه کنترل از در پس 24.95آزمون به در پیش 21.87آزمایش از 

گویی بود؛ با این حال، برای تعیین کننده آموزش مبتنی بر قصهدهنده افزایش بیشتر هر دو متغیر در گروه دریافتها نشانالگوی توصیفی داده

 .های استنباطی کنترل شدآزمون در تحلیلشده، اثر نمرات پیشهای مشاهدهمعناداری آماری تفاوت

 نمرات توزیع که داد نشان ویلک–یل بررسی شدند. نتایج آزمون شاپیروهای آماری مربوط به این تحلپیش از اجرای تحلیل کوواریانس، مفروضه

از نرمال بودن انحراف معناداری ندارد. همچنین، آزمون  (W=0.823, p=0.507) و پیشرفت تحصیلی (W=0.865, p=0.448) تحصیلی مشارکت

ها معنادار نبود و بنابراین فرض همگنی واریانس (F=1.871, p=0.079) و پیشرفت تحصیلی (F=2.341, p=0.078) لون برای مشارکت تحصیلی

Box’s تأیید شد. آزمون  M های کوواریانس معنادار نبودنیز برای بررسی همگنی ماتریس (M=5.682, p=0.143)  و نشان داد این مفروضه برقرار

های رگرسیونی و در نتیجه مفروضه همگنی شیب (F=2.421, p=0.128) آزمون و گروه از نظر آماری معنادار نبوداست. علاوه بر این، تعامل پیش

های لازم برای اجرای تحلیل کوواریانس برقرار بودند و امکان استفاده از تحلیل کوواریانس فرضنیز تأیید شد. بر این اساس، تمامی پیش

 .متغیری فراهم شدهای کوواریانس تکچندمتغیری و تحلیل

 گویی بر مشارکت و پیشرفت تحصیلیمتغیری اثر قصهدمتغیری و تک. نتایج تحلیل کوواریانس چن2جدول 

 F p η² میانگین مجذورات df مقدار / مجموع مجذورات منبع یا آزمون تحلیل / متغیر وابسته

Wi چندمتغیری l ks ’ Lambda λ=0.42 2, 35 — 29.18 0.001 0.68 

 0.27 0.002 12.07 74.48 1 74.48 آزمونپیش مشارکت تحصیلی

 0.38 0.001> 22.68 139.93 1 139.93 گروه مشارکت تحصیلی

 — — — 6.17 37 228.29 خطا مشارکت تحصیلی
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 0.21 0.004 7.01 48.61 1 48.61 آزمونپیش پیشرفت تحصیلی

 0.33 0.001> 18.22 126.43 1 126.43 گروه پیشرفت تحصیلی

 — — — 6.94 37 256.75 خطا پیشرفت تحصیلی

 

آزمون، اثر کلی گروه بر ترکیب متغیرهای مشارکت تحصیلی و کوواریانس چندمتغیری نشان داد که پس از کنترل نمرات پیشنتایج تحلیل 

Wiپیشرفت تحصیلی از نظر آماری معنادار بود ) l ks ’ λ=0.42, F(2,35)=29.18, p=0.001, η²=0.68 درصد  68(. مقدار مجذور اتا نشان داد که

توجهی بر گویی اثر قابلهای وابسته با عضویت گروهی مرتبط بود و در مجموع، آموزش مفاهیم اسلامی مبتنی بر قصهاز واریانس ترکیبی متغیر

آزمون، تفاوت دو گروه متغیری نیز نشان داد که پس از کنترل اثر پیشهای کوواریانس تکپیامدهای تحصیلی مورد بررسی داشت. نتایج تحلیل

درصد از واریانس مشارکت تحصیلی به تفاوت میان  38که طوری(؛ بهF(1,37)=22.68, p<0.001, η²=0.38ود )در مشارکت تحصیلی معنادار ب

درصد از واریانس  33( و F(1,37)=18.22, p<0.001, η²=0.33ها نسبت داده شد. همچنین، اثر گروه بر پیشرفت تحصیلی نیز معنادار بود )گروه

 68.31شده نیز نشان داد که میانگین مشارکت تحصیلی در گروه آزمایش های تعدیلاشت. بررسی میانگیناین متغیر با تفاوت گروهی ارتباط د

شده (. همچنین، میانگین تعدیلp=0.001دست آمد )نمره به نفع گروه آزمایش به 4.49شده بود و تفاوت تعدیل 63.82و در گروه کنترل 

ای میان دو گروه از نظر آماری معنادار بود نمره 2.22بود و تفاوت  22.54ه کنترل و در گرو 24.76پیشرفت تحصیلی در گروه آزمایش 

(p=0.009بنابراین، یافته .)گویی موجب افزایش معنادار مشارکت تحصیلی های استنباطی نشان دادند که آموزش مفاهیم اسلامی مبتنی بر قصه

تر دازه اثر، تأثیر این روش بر مشارکت تحصیلی نسبت به پیشرفت تحصیلی قویآموزان شد و با توجه به مقادیر انو پیشرفت تحصیلی دانش

 بود.

 

 گیرینتیجهبحث و 

نهم  هیآموزان پادانش یلیتحص شرفتیو پ یلیبر مشارکت تحص یاسلام میدر آموزش مفاه ییگوقصه یاثربخش یپژوهش حاضر با هدف بررس

بر  ییگوروش قصه آزمون،شینشان داد که پس از کنترل نمرات پ یریچندمتغ انسیکووار لیتحل یهاافتهیدوره متوسطه در عراق انجام شد. 

 یریو اندازه اثر چندمتغ 0.42برابر با  لکزیو یکه مقدار لامبدا یاگونهداشت؛ به یاثر معنادار یلیتحص شرفتیو پ یلیصمشارکت تح بیترک

 ،یبحث کلاس شده،تیهدا یهاپرسش افته،یساختار یهاتیروا قیاز طر یاسلام میئه مفاهارا وهیکه ش دهدینشان م جهینت نیبود. ا 0.68برابر با 

او  یلیو عملکرد تحص یریادگی ندیآموز در فرادانش یریمرتبط با درگ یامدهایاز پ یاتوانسته است مجموعه یبازتاب یهاتیالنقش و فع یفایا

داشته  یاثر معنادار یلیتحص شرفتیو هم بر پ یلیهم بر مشارکت تحص ییگوکه قصه نشان دادند زین یریمتغتک یهالیرا بهبود بخشد. تحل

، بود. η²=0.33با  ،یلیتحص شرفتیاز اندازه اثر آن بر پ شتریب ی، اندکη²=0.38با  ،یلیاندازه اثر آن بر مشارکت تحص هتفاوت ک نیاست؛ با ا

آموزان ظاهر و مشارکت فعال دانش یو عاطف یشناخت یریا در سطح توجه، تعامل، درگابتد ییگوقصه هینشان دهد که اثر اول تواندیالگو م نیا

 .شودیمنجر م زین یلیتحص شرفتیدار شدن محتوا، به پپردازش مطالب و معنا تیفیبهبود ک قیو سپس از طر شودیم

 یلیمعنادار مشارکت تحص شیموجب افزا ییگوبا استفاده از قصه یاسلام میپژوهش نشان داد که آموزش مفاه یاختصاص افتهی نینخست

 63.82و در گروه کنترل  68.31 شیدر گروه آزما یلیمشارکت تحص شدهلیتعد نیانگیم آزمون،شیآموزان شد. پس از کنترل نمرات پدانش

 یالهیصرفاً وس سیکه روش تدر دکنیم تیحما دگاهید نیاز ا افتهی نیمعنادار بود. ا یدو گروه از نظر آمار انیم یاهنمر 4.49بود و تفاوت 

 یچندبعد یمفهوم یلیدهد. مشارکت تحص رییتغ زیرا ن یریادگی ندیآموز با فراارتباط دانش تیفیک تواندیبلکه م ست،یانتقال محتوا ن یبرا

نقش  یریادگی ندیدر فرا دیآموز احساس کند باکه دانش ابدییم شیافزا یو زمان ردیگیرا دربرم یو عاطف یشناخت ،یاست که عناصر رفتار

هر داستان تنها به  دنیآموزان پس از شن. در مداخله حاضر، دانش(Alrashidi et al., 2016; Perkmann et al., 2021)کند  فایا یفعال

 لیرا تحل هاتیرفتار شخص کردند،یداستان را استخراج م امیپ کردند،یشده بحث ممطرح تیدرباره موقع همحتوا محدود نبودند، بلک افتیدر
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آموز را از شنونده منفعل نقش دانش تواندیم ییهاتیفعال نی. چنکردندیاظهار نظر م یواقع یدر زندگ ینید میو درباره کاربرد مفاه کردندیم

 است. یلیمشارکت تحص شیافزا یاصل یهانییاز تب یکینقش،  رییتغ نیو هم دده رییکننده فعال تغبه مشارکت

 Bondاند. کرده دیوزان تأکآممشارکت دانش شیفعال در افزا یریادگی یهاهمسو است که بر نقش روش ییهاپژوهش یهاافتهیبا  جهینت نیا

مشارکت  ،یآموزش تیو فعال یمیفرصت تعامل، خودتنظ شیافزا قیاز طر توانندیم محورتیمعکوس و فعال یریادگی یکردهاینشان داد که رو

 ندیو بحث در فرا یمشارکت یوگوگفت شیگزارش کردند که افزا زیو همکاران ن Sartania .(Bond, 2020)کنند  تیرا تقو رندگانیادگی

نشان داد که سبک  Xiong نی. همچن(Sartania et al., 2022) شودیو اکتساب دانش م انیموجب بهبود مشارکت دانشجو یریادگی

 نی. بر ا(Xiong, 2025)اثر بگذارد  یریادگیآموزان در دانش یریدرگ زانیبر م زشیانگ ریو از مس میتقطور مسبه تواندیمعلم م سیتدر

 یساختار تعامل کلاس رییتغ لیجذاب بودن داستان، بلکه به دل لیدر پژوهش حاضر نه صرفاً به دل ییگواستدلال کرد که قصه توانیاساس، م

 شده است. یلیمشارکت تحص شیوگو موجب افزاو گفت لیتحل ،ینیبشیپ ،یپرسشگر یو فراهم کردن فرصت برا

دهد. برخلاف ارائه  شیافزا ریو تفس ینیبشیتوجه، پ یندهایفرا کیتحر قیرا از طر یلیمشارکت تحص تواندیم ییگوقصه زین یمنظر شناخت از

 امدیمسئله، تعارض و پ داد،یرو ت،یشخص یدارا تیها مواجه است، روااز گزاره یاآموز اغلب صرفاً با مجموعهاطلاعات که در آن دانش میمستق

شود.  ریصورت فعالانه درگآن به یاخلاق امیو پ دادهایرو انیفهم ادامه داستان، روابط م یبرا رندهیادگی شودیساختار باعث م نیو هم ستا

Soares عناصر مختلف  انیم وندیپ جادیمعنادار اطلاعات و ا یدهسازمان قیرا از طر یریادگی تواندیم تیکرده است که روا دینکته تأک نیبر ا

همراه باشد،  یعاطف یهاکه با مؤلفه یزمان ژهیوبه ،ییگونشان داده است که داستان زین Sarıca .(Soares, 2023)کند  لیتسه حتوام

از موضوعات  یاریکه بس یاسلام میدر آموزش مفاه ن،ی. بنابرا(Sarıca, 2023)دهد  شیرا افزا رندهیادگی یعلاقه، توجه و تجربه عاطف تواندیم

با محتوا فراهم  یو عاطف یزمان شناختهم وندیپ جادیا یمناسب برا یانهیزم تواندیهستند، داستان م یو رفتار یارزش ،یابعاد اخلاق یدارا

 .آورد

دارد. پژوهش  یهمخوان یآموزش یهاتیدر موقع ییگوبا مطالعات مرتبط با کاربرد قصه نیهمچن یلیمشارکت تحص شیمربوط به افزا افتهی

Megayanti  وAnwar را  یکلاس یهاتیو عملکرد آنان در فعال رانیمشارکت فعال فراگ تواندیم ییگونشان داد که استفاده از روش داستان

 ییگوبر داستان یمبتن یریادگینشان دادند که مدل  زین Kristiantariو  Ramadhania .(Megayanti & Anwar, 2024)کند  تیتقو

 & Ramadhania)شود  رندگانیادگیفراهم سازد و موجب بهبود عملکرد  انیتعامل و ب یبرا یشتریفرصت ب تواندیم یمشارکت

Kristiantari, 2021)یهاافتهی زین ینی. در حوزه آموزش د Nugroho ینیدر آموزش د ییگوقصه یریکارگکه به دهدیو همکاران نشان م 

 ییهمسو نی. ا(Nugroho et al., 2026)تر کند آموزان قابل فهمدانش یدرس را برا یتر و محتوارا فعال یریادگی ندیفرا تواندیم یاسلام

 ،یاسلام میاز جمله آموزش مفاه ،یدر موضوعات مختلف آموزش تواندیم یجذاب و تعامل یساختار جادیا قیاز طر ییگوکه قصه دهدینشان م

 دهد. شیرا افزا دهرنیادگیمشارکت 

 آزمون،شیآموزان شد. پس از کنترل نمرات پدانش یلیتحص شرفتیمعنادار پ شیموجب افزا ییگوپژوهش نشان داد که قصه یاصل افتهی نیدوم

 یآماردو گروه از نظر  یانمره 2.22بود و تفاوت  22.54و در گروه کنترل  24.76 شیدر گروه آزما یلیتحص شرفتیپ شدهلیتعد نیانگیم

با  هیاول تیپس از کنترل وضع یلیتحص شرفتیاز تفاوت پ ینشان داد که بخش قابل توجه 0.33اندازه اثر  ن،یآمد. همچن ستدمعنادار به

تر کرده، بلکه توانسته را جذاب یریادگیتنها تجربه نه ییگوآن است که روش قصه انگریب افتهی نیمرتبط بوده است. ا یدر گروه آموزش تیعضو

از عوامل از جمله  یامجموعه ریتحت تأث یلیتحص شرفتیبهبود بخشد. پ زیرا ن یاسلام میمطالب مرتبط با مفاه یابیباز و یادسپاریاست فهم، 

 ;Costa et al., 2024)ساختار ارائه محتوا و فرصت پردازش فعال اطلاعات قرار دارد  رنده،یادگی یریدرگ زانیم س،یروش تدر تیفیک

Roehe et al., 2024)شارکت م شیدار شدن محتوا و افزامعنا یبیترک امدیپ تواندیم شیدر گروه آزما یلیتحص شرفتیپ شین، افزای. بنابرا

 آموزان باشد.دانش یشناخت
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پراکنده و مستقل ارائه  یصورت واحدهااست. داستان اطلاعات را به تیروا یساختار شناخت جه،ینت نیا یبرا یاحتمال یهانییاز تب یکی

 شیمطالب را افزا ییبار معنا واندتیم یساختار نی. چندهدیو روابط سازمان م امدهایعلل، پ دادها،یاز رو یارهیرا در زنج میبلکه مفاه کند،ینم

 قیاز طر تواندیم تینشان داده است که روا Soaresکند.  رهیچارچوب منسجم ذخ کیرا در  دیآموز کمک کند اطلاعات جدداده و به دانش

 رینظ یمیمفاه زی. در مطالعه حاضر ن(Soares, 2023)کند  لیرا تسه یریادگیمعنادار، فهم و  یاطلاعات در قالب ساختارها یدهسازمان

 نیارائه شدند. به ا یداستان یهاتیدر قالب موقع یمدارو قانون یطهارت، اخلاق اسلام ،یریپذتیمسئول امبران،یبه پ مانیتوکل، ا ت،یهدا

امر احتمالاً  نیفتار مشاهده کردند. ار امدیو پ تیشخص ت،یمجرد، مفهوم را در رابطه با موقع یهافیحفظ کردن تعر یجاآموزان بهدانش ب،یترت

 .ردیانجام گ یشتریاطلاعات با سهولت ب یابیو باز یرمزگردان ندیشده است فرا بموج

و  Strelan لیاند، همسو است. فراتحلکرده دیتأک یلیبر عملکرد تحص یرسنتیفعال و غ یهاروش یکه بر اثربخش یمطالعات جیبا نتا افتهی نیا

 ,.Strelan et al)منجر شود  یلیبه بهبود عملکرد تحص تواندیم یآموزش یهانهیاز زم یاریکه کلاس معکوس در بسهمکاران نشان داد 

2020). van Alten توانندیساختار کلاس م رییبر تغ یفعال مبتن یآموزش یهاگزارش کردند که روش لیفراتحل کیدر  زیو همکاران ن 

. (van Alten et al., 2019) ابدی شیآموز افزاو تعامل دانش تیکه فرصت فعال یهنگام ژهیورا بهبود بخشند، به تیو رضا یریادگی یامدهایپ

 یبه نحوه طراح کردهایرو نیمثبت ا یامدهایمعکوس نشان دادند که پ یریادگیمربوط به  یهالیبا مرور فراتحل رانو همکا Kapur نیهمچن

نشان داد که استفاده از  زیو همکاران ن Li افتهی. (Kapur et al., 2022)وابسته است  ریمشارکت فعال فراگ زانیو م یآموزش یهاتیفعال

مطالعات  نی. اگرچه ا(Li et al., 2025)منجر شود  یلیبه بهبود عملکرد تحص تواندیدوره مدرسه م آموزانفعال در دانش یریادگی یهاروش

پردازش و کاربرد محتوا فعال  ندیآموز را در فراکه دانش کنندیم تیحما ییهاروش یبرتر یاما از اصل کل ستند،ین ییگودرباره قصه ماًیمستق

 .سازندیم

بر  یمبتن یبرنامه آموزش کیهمسو است که نشان دادند استفاده از  Mhawesو  Obaid جیر با نتاحاض افتهی ،یحوزه آموزش اسلام در

 Abdullah نی. همچن(Obaid & Mhawes, 2022)آموزان شد دانش یلیتحص شرفتیموجب بهبود پ یدر آموزش اسلام یبیترک یریادگی

 یفکر یندهایو رشد فرا یلیتحص شرفتیبر پ تواندیم یقرآن و آموزش اسلام سیفعال در تدر یآموزش یکردهایرو یریکارگنشان داد که به

 قیاز طر ینید مینشان داد آموزش مفاه زیو همکاران ن Mirmehdipour. پژوهش (Abdullah, 2022)آموزان اثر مثبت داشته باشد دانش

 تیبر ظرف زین Odhaib .(Mirmehdipour et al., 2024)آموزان اثرگذار باشد دانش یفتارو ر یاخلاق یامدهایبر پ تواندیداستان م

 یکه محتوا دهدینشان م هاافتهی نی. مجموعه ا(Odhaib, 2017)کرده است  دیتأک یتیو ترب ینید میدر انتقال مفاه یاسلام یهاداستان

 تواندیم ییروا یهاداستان دارد و انتقال آن در قالب تجربه قیآموزش از طر یبرا یمناسب تیخود ظرف ییو روا یارزش تیماه لیبه دل یاسلام

 دهد. شیرا افزا یریادگیفهم و 

 یریادگی ،ییگراسازنده کردیکرد. بر اساس رو نییآموز در ساخت معنا تبال دانشبا نقش فع توانیحاضر را م جهینت ،ییگراسازنده دگاهید از

 ابه معن یشیو بازاند ریتعامل، تفس قیدهد و از طر وندیخود پ نیشیرا با دانش و تجربه پ دیاطلاعات جد رندهیادگیکه  شودیم ترقیعم یزمان

 ییهاتیها معمولاً با موقعداستان رایرا فراهم کرد؛ ز یطیشرا نیدر مطالعه حاضر چن ییگوقصه .(Fathi, 2019; McLeod, 2019)برسد 

ران فرصت یفراگ جه،ی. در نتشدیپرسش و بحث انجام م زیشده بودند و پس از هر داستان ن یآموزان طراحقابل فهم دانش یهامرتبط با تجربه

 نیکنند. ا لیروزمره تحل یهاتیها را در چارچوب موقعبلکه آن رند،یدر نظر نگ یشدناطلاعات حفظ عنوانرا صرفاً به یاسلام یهاداشتند آموزه

 داد،یپوشش م زیکه علاوه بر دانش، سطوح درک و کاربرد را ن ،یلیتحص شرفتیدر آزمون پ شیدهد که چرا گروه آزما حیتوض تواندیامر م

 نشان داد. یعملکرد بهتر

 تیو ترب یمهم از آموزش رسم یدر مدارس عراق بخش یاسلام یقابل توجه است. برنامه درس زین یاز نظر بافت فرهنگ پژوهش حاضر یهاافتهی

و  Hamadameenدارد.  تیمحتوا اهم نیا تیمتناسب با ماه سیانتخاب روش تدر ل،یدل نیو به هم دهدیم لیآموزان را تشکدانش یارزش
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Mohammed کردستان عراق  میمعاصر در مدارس اقل یآموزش یازهایو هماهنگ ساختن آن با ن یاسلام یتوسعه برنامه درس رتبر ضرو

 میآموزش مفاه ندیموجود در فرا یهااز چالش یابه مجموعه زین Fadhil .(Hamadameen & Mohammed, 2021)اند کرده دیتأک

. (Fadhil, 2021) سازدیرا برجسته م تریمشارکت یهاضرورت استفاده از روش کهعراق اشاره کرده است  یدر نظام آموزش یو انسان یارزش

 میتر و معنادارتر مفاهامکان ارائه فعال ده،یچیپ زاتیبه تجه ازیبدون ن نه،یهزنسبتاً ساده و کم یعنوان روشبه تواندیم ییگوقصه ن،یبنابرا

 را در مدارس فراهم کند. یاسلام

 یریادگی ندیاز نظر فرا تواندیفاوت مت نیبود. ا یلیتحص شرفتیاز پ شتریب یلیبر مشارکت تحص ییگوآن است که اندازه اثر قصه گرید نکته

که آثار  یظاهر شود، در حال یتعامل یروش آموزش کیممکن است بلافاصله پس از ورود  زشیدر مشارکت، توجه و انگ رییباشد. تغ نییقابل تب

 یریادگیمربوط به  یهاداشته باشد. پژوهش ازیها ندانش و انتقال آموخته تیتثب یبرا یشتریممکن است به زمان ب یلیتحص شرفتیپآن بر 

 یامدهایبه پ تواندیم رییتغ نیو سپس ا دهندیم رییآموز را تغاغلب ابتدا تجربه و مشارکت دانش نینو یهاکه روش دهندیفعال نشان م

که  دهدینشان م زین Peymanfarپژوهش  گر،ید ی. از سو(Baig & Yadegaridehkordi, 2023; Bond, 2020)منجر شود  یشناخت

از جمله دانش، مهارت و نگرش، به درجات متفاوت ظاهر شود  ،یستگیدر ابعاد مختلف شا تواندیو فعال م یسنت یهاروش انیتفاوت م

(Peymanfar, 2026)یابتدا سازوکارها ییگوشد که قصهدهنده آن بانشان تواندیم یلیاثر بر مشارکت تحص ندازهبودن ا شتریب ن،ی. بنابرا 

 .گذاردیاثر م یلیبر عملکرد تحص ریمس نیو سپس از ا کندیمانند توجه، علاقه و مشارکت، را فعال م ،یریادگی سازنهیزم

رفتار،  امدیق، پانتخاب، اخلا ت،یمانند مسئول یاز اوقات با موضوعات یاریبس ینید یداد. محتوا حیرا توض جینتا توانیم زین یمنظر عاطف از

داستان  یهاتیشخص تیخود را در موقع دهدیآموز امکان مدر قالب داستان به دانش یمیمفاه نیمرتبط است. ارائه چن یو روابط اجتماع مانیا

 ختنیبرانگ قیاز طر تواندیم ییگونشان داده است که داستان Sarıcaتجربه کند.  میرمستقیصورت غرا به هامیتصم یامدهایکند و پ تصور

 ینیمطالعات مربوط به آموزش د نی. همچن(Sarıca, 2023)کند  تیرا تقو یریادگی ،یآموزش یبا محتوا یو ارتباط عاطف یهمدل جان،یه

فراهم کنند  زیها را نو فهم ارزش یرشد اخلاق نهیعلاوه بر انتقال محتوا، زم توانندیبر داستان م یمبتن یکردهایکه رو دهندینشان م

(Mirmehdipour et al., 2024; Nugroho et al., 2026)شده در پژوهش حاضر مشاهده یاز اثربخش یممکن است بخش ن،ی. بنابرا

 کرده است. ریدرگ یاسلام یبا محتوا زین یبلکه از نظر عاطف ،یرا نه فقط از نظر شناخت آموزدانش ت،یاز آن باشد که روا یناش

 یاسلام میمفاه سیفعال در تدر یروش آموزش کیعنوان به تواندیم افتهیساختار ییگوپژوهش حاضر نشان داد که قصه یهاافتهیمجموع،  در

در آن است که مداخله  جهینت نیا تیآموزان را ارتقا دهد. اهمدانش یلیتحص شرفتیو پ یلیزمان مشارکت تحصو هم ردیمورد استفاده قرار گ

مرتبط همراه  فینقش و تکال یفایا ل،یوگو، تحلگفت شده،تیهدا یهابا پرسش تیکردن داستان نبود، بلکه روا فیتنها شامل تعر تفادهمورد اس

 کیمعنادار محتوا، تحر یدهسازمان قیدانست که از طر یو تعامل محورتیروا یآموزش یالگو کیحاصل  توانیرا م جینتا ن،یشده بود. بنابرا

با  هاافتهی نیا ییملموس عمل کرده است. همسو یهاتیدر موقع میکاربرد مفاه نهیمشارکت فعال و فراهم کردن زم شیجان، افزایتوجه و ه

 یهاوهیش یریکارگاز به تیدر حما یشتریشواهد ب ،یو آموزش اسلام یآموزش ییگوداستان ،ییگرافعال، سازنده یریادگیمربوط به  اتیادب

 .کندیفراهم م یاسلام میدر آموزش مفاه رمحوو معنا یمشارکت

. نخست، حجم نمونه نسبتاً محدود و شامل رندیمورد توجه قرار گ دیبا جینتا میو تعم ریهمراه بود که در تفس ییهاتیحاضر با محدود پژوهش

انجام شود.  اطیبا احت دیبا ییایو مناطق جغراف یسن یهاگروه ،یلیتحص یهاهیپا ریبه سا جینتا میتعم رو،نینهم بود؛ ازا هیآموز پادانش 40تنها 

منطقه  نیا یاو مدرسه یآموزش ،یاجتماع ،یفرهنگ یهایژگیمنطقه مشخص از استان کرکوک اجرا شد و و کیدوم، پژوهش در مدارس 

شد و مرحله  یجلسات بررس انیمدت و بلافاصله پس از پامداخله تنها در کوتاه یمناطق عراق متفاوت باشد. سوم، اثربخش ریسا ممکن است با

شامل  ییگوبرنامه قصه یتعامل تیبود، ماه کسانیدو گروه  یآموزش یوجود نداشت. چهارم، اگرچه محتوا راتییتغ یداریپا نییتع یبرا یریگیپ

 کیتفک ییگوقصه یمداخله را از اثر کل یاز اجزا کیسهم مستقل هر  توانینم ن،یبود؛ بنابرا زین یبازتاب فینقش و تکال یفایبحث، پرسش، ا
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و تعاملات خارج از کلاس  یکلام ییتوانا ،یریادگیخانواده، سبک  تیحما ه،یاول زشیانگ رینظ یطیو مح یفرد یرهایمتغ یخبر نیکرد. همچن

 ند.پژوهش کنترل نشد نیدر ا

آموزان مدارس و مناطق مختلف عراق اجرا تر و با مشارکت دانشبزرگ یهامطالعات مشابه با نمونه شودیم شنهادیپ ندهیآ یهاپژوهش یبرا

 دتوانیم یمطالعات چندمرکز یتر و طراحگسترده یسازیبا تصادف یشیآزما یها. استفاده از طرحابدی شیافزا هاافتهی میتعم تیشوند تا قابل

 یداریگنجانده شوند تا پا ندهیماهه در مطالعات آسه و شش ک،ی یریگیپ یهادوره شودیم شنهادیپ نیکند. همچن تیرا تقو جینتا یرونیب تباراع

 یریادگیبر مسئله،  یمبتن یریادگیفعال مانند  یهاروش ریبا سا ییگوقصه سهیشود. مقا یبررس یلیتحص شرفتیبر مشارکت و پ ییگوآثار قصه

نقش  یهر روش فراهم سازد. بررس ینسب یدرباره اثربخش یترقیاطلاعات دق تواندیم زین تالیجید ییگوکلاس معکوس و قصه ،یارکتمش

 ییگوقصه یاثرگذار یسازوکارها تواندیم زین یعاطف یریتوجه و درگ ،یعلاقه به درس، خودکارآمد ،یلیتحص زشیمانند انگ یاواسطه یرهایمتغ

ابعاد  ترقیبه درک عم تواندیآموزان و معلمان متجربه دانش یبررس یبرا ختهیآم ای یفیک یهااستفاده از روش نی. همچندر کنترا روشن

 کمک کند. کردیرو نیا یو عاطف یآموزش

 سیتدر یهاروش ریسا در کنار افتهیروش مکمل و ساختار کیعنوان به ییگواز قصه یمعلمان آموزش اسلام شودیم شنهادیپ ،ینظر کاربرد از

 یبا سطح شناخت دیمورد استفاده با یهاهستند. داستان یو اجتماع یاعتقاد ،یارزش ،یابعاد اخلاق یکه دارا یدر موضوعات ژهیواستفاده کنند، به

هر جلسه مرتبط باشند.  یبا هدف آموزش ماًیانتخاب نشوند، بلکه مستق یسرگرم یآموزان تناسب داشته باشند و صرفاً برادانش ستهیو تجربه ز

نقش  یفایا ،ینید امیاستخراج پ ها،تیرفتار شخص لیتحل ،یبحث گروه ،ینیبشیپرسش، پ یبرا ییهابهتر است پس از ارائه هر داستان، فرصت

مدت آموزش کوتاه یهادوره یبا برگزار توانندیم زین یمدارس و مسئولان آموزش رانیفراهم شود. مد یواقع یهاتیمفهوم در موقع اربردو ک

 نیآشنا سازند. همچن یریادگی تیداستان به فعال لیبحث و تبد تیهدا ،یآموزش تیروا یمعلمان را با اصول انتخاب داستان، طراح ،ییگوقصه

 جادیو به اکند  لیروش را در مدارس تسه نیا یاجرا تواندیم یآموزش اسلام یرسم یهامتناسب با سرفصل یهااز داستان یاموعهمج نیتدو

 .دیآموزان کمک نمادانش یو معنادارتر برا تریتر، تعاملفعال یریادگی یهاطیمح

 

 مشارکت نویسندگان

  در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند.

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

Extended Abstract 
Introduction 

Contemporary education increasingly emphasizes instructional approaches that move beyond the passive 

transmission of information and position learners as active participants in constructing, interpreting, and 

applying knowledge. Teaching methods can substantially influence students’ attention, motivation, 

engagement, and academic performance, particularly when instructional activities provide opportunities for 

interaction, reflection, and meaningful processing of content (Peymanfar, 2026; Roehe et al., 2024; Xiong, 

2025). This issue is particularly important in Islamic education because teaching Islamic concepts is not 

limited to the acquisition of factual knowledge; it also involves understanding religious principles, interpreting 

moral meanings, developing values, and connecting religious teachings with everyday behaviors and decisions. 

Accordingly, the effectiveness of Islamic education depends partly on the extent to which instructional 

methods transform abstract religious concepts into meaningful learning experiences that encourage students to 

think, discuss, interpret, and participate actively (Hamadameen & Mohammed, 2021; Siregar et al., 2026). 

Academic engagement represents one of the most important indicators of effective learning. It is a 

multidimensional construct involving behavioral, cognitive, emotional, and interpersonal involvement in 
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educational activities (Alrashidi et al., 2016; Perkmann et al., 2021). Engaged students do more than attend 

classes; they invest cognitive effort, interact with learning materials, respond to instructional activities, 

communicate with teachers and peers, and demonstrate sustained involvement in the learning process. 

Evidence indicates that teaching style and the organization of learning activities can affect student engagement 

directly and indirectly through motivational processes (Xiong, 2025). Moreover, active instructional 

environments characterized by discussion, collaboration, problem solving, and opportunities for meaningful 

interaction tend to facilitate greater engagement and knowledge acquisition (Bond, 2020; Sartania et al., 

2022). These considerations are particularly relevant to Islamic education, where conventional teacher-

centered instruction may provide insufficient opportunities for students to explore the practical and ethical 

implications of religious concepts. 

Academic achievement is another central indicator of instructional effectiveness and reflects the extent to 

which students acquire, understand, retain, and apply expected learning outcomes. Achievement is influenced 

by multiple factors, including instructional quality, student engagement, motivation, and the extent to which 

teaching methods facilitate meaningful cognitive processing (Costa et al., 2024; Mahmoodi et al., 2025). 

Systematic reviews and meta-analytic evidence have demonstrated that active instructional approaches can 

improve academic performance compared with predominantly passive forms of instruction, particularly when 

students are provided with structured opportunities to interact with content and apply what they have learned 

(Kapur et al., 2022; Li et al., 2025; Strelan et al., 2020; van Alten et al., 2019). Within Islamic education, 

studies have similarly indicated that alternative and interactive teaching programs can enhance students’ 

achievement and intellectual involvement (Abdullah, 2022; Obaid & Mhawes, 2022). 

Storytelling represents a potentially valuable active-learning strategy for addressing these educational needs. 

Narratives organize information into meaningful sequences involving characters, events, problems, decisions, 

and consequences, thereby allowing learners to process abstract information within understandable contexts. 

Story-based instruction can promote attention, imagination, emotional involvement, interpretation, and 

retention, while also encouraging learners to connect new material with prior knowledge and personal 

experience (Sarıca, 2023; Soares, 2023). From a constructivist perspective, learning becomes deeper when 

students actively construct meaning through experience, interaction, interpretation, and reflection rather than 

merely receiving information (Fathi, 2019; McLeod, 2019). Storytelling is compatible with this perspective 

because it creates opportunities for students to interpret events, evaluate behaviors, anticipate consequences, 

and relate instructional concepts to realistic situations. 

Storytelling may be particularly appropriate for Islamic education because stories, narratives of prophets, moral 

situations, and accounts of human choices have historically been important means of communicating religious 

and ethical principles. Educational narratives can make abstract concepts such as guidance, trust in God, 

responsibility, honesty, patience, and moral accountability more concrete and understandable (Mirmehdipour 

et al., 2024; Odhaib, 2017). Studies have also demonstrated the educational potential of storytelling for 

promoting communication, participation, and learning performance (Megayanti & Anwar, 2024; 

Ramadhania & Kristiantari, 2021). More recent evidence suggests that storytelling in Islamic religious 

education can facilitate students’ understanding and create a more active learning process (Nugroho et al., 

2026). Nevertheless, empirical evidence directly examining the effects of structured storytelling on both 

academic engagement and academic achievement among Iraqi middle school students remains limited. 

Therefore, the present study aimed to investigate the effectiveness of storytelling in teaching Islamic concepts 

on academic engagement and academic achievement among ninth-grade students in Iraq. 

Methods and Materials 

This applied study employed a quasi-experimental pretest–posttest design with an experimental and a control 

group. The study population consisted of ninth-grade students attending secondary schools in Kirkuk 
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Governorate, Iraq, during the 2025–2026 academic year. Initially, 60 students were considered through 

convenience sampling, and following coordination with school authorities and informed consent procedures, 

40 eligible students were selected as the final sample. Participants were randomly assigned to two groups of 

20 students each. The experimental group received Islamic concepts instruction through structured storytelling, 

whereas the control group continued to receive conventional classroom instruction. Both groups completed 

pretest and posttest assessments of academic engagement and academic achievement. 

Academic engagement was assessed using the 33-item Student Engagement Instrument. The instrument 

evaluates six dimensions: teacher support, peer support, control and relevance, future aspirations and goals, 

cognitive engagement, and psychological-emotional engagement. Items are rated on a five-point Likert scale, 

with higher scores representing greater academic engagement. Internal consistency in the present study was 

satisfactory, with a Cronbach’s alpha coefficient of 0.91. 

Academic achievement was measured using a researcher-developed 35-item multiple-choice test covering 

seven areas of Islamic education: the Holy Qur’an and interpretation, Islamic beliefs, Islamic jurisprudence, 

the Prophet’s biography, Islamic ethics, stories of the prophets, and educational and social themes. The items 

assessed knowledge, comprehension, and application. Each correct response received one point, yielding a 

possible score ranging from 0 to 35. Content validity was assessed by 10 specialists and teachers from relevant 

educational and assessment disciplines, and items failing to meet the required criteria were revised or removed. 

Reliability assessed using KR-20 was 0.74. 

The intervention comprised ten 60-minute sessions conducted during regular classroom hours. The 

instructional content was equivalent in the experimental and control groups, but the mode of delivery differed. 

In the experimental group, Islamic concepts were presented through structured narratives accompanied by 

guided questioning, classroom discussion, interpretation, role-play, practical application, and reflective 

assignments. Sessions addressed Qur’anic guidance, monotheism and divine attributes, belief in prophets and 

revealed books, resurrection and responsibility, purification, prayer, fasting and zakat, the Prophet’s biography, 

Islamic ethics, stories of the prophets, and social education. The control group received conventional 

instruction covering the same curricular content. 

Before inferential analyses, assumptions of normality, homogeneity of variances, equality of covariance 

matrices, and homogeneity of regression slopes were examined using the Shapiro–Wilk test, Levene’s test, 

Box’s M test, and the pretest-by-group interaction. Multivariate analysis of covariance was then employed to 

assess the overall intervention effect on the combined dependent variables while controlling for baseline 

scores. Subsequent univariate analyses of covariance examined each outcome separately, and adjusted group 

means were compared using Bonferroni comparisons. Statistical significance was evaluated at the 0.05 level.  

Findings 

Descriptive results indicated a more pronounced improvement in the experimental group than in the control 

group. Mean academic engagement in the experimental group increased from 62.40 at pretest to 68.20 at 

posttest, whereas the corresponding mean in the control group changed only from 63.13 to 63.93. Academic 

achievement in the experimental group increased from 21.87 to 24.95, while the control group showed a slight 

change from 22.63 at pretest to 22.40 at posttest. 

All assumptions required for covariance analysis were satisfied. The Shapiro–Wilk tests were nonsignificant 

for academic engagement (W=0.865, p=0.448) and academic achievement (W=0.823, p=0.507). Levene’s tests 

were also nonsignificant for academic engagement (F=2.341, p=0.078) and academic achievement (F=1.871, 

p=0.079). Box’s M test supported equality of covariance matrices (M=5.682, p=0.143), and the pretest-by-

group interaction was nonsignificant (F=2.421, p=0.128), supporting homogeneity of regression slopes.  

The multivariate analysis of covariance demonstrated a significant overall effect of group membership on the 

combined outcomes after controlling for pretest scores (Wilks’ λ=0.42, F(2,35)=29.18, p=0.001, η²=0.68). 
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Thus, the storytelling-based instructional program produced a substantial multivariate effect on academic 

engagement and achievement. 

Univariate analyses showed that the group effect on academic engagement was statistically significant after 

controlling for baseline scores, F(1,37)=22.68, p<0.001, η²=0.38. The adjusted mean for academic engagement 

was 68.31 in the experimental group and 63.82 in the control group, representing an adjusted difference of 

4.49 points (p=0.001). A significant intervention effect was also observed for academic achievement, 

F(1,37)=18.22, p<0.001, η²=0.33. The adjusted achievement mean was 24.76 for the experimental group and 

22.54 for the control group, corresponding to a significant adjusted difference of 2.22 points (p=0.009). The 

effect size was somewhat larger for academic engagement than for academic achievement. 

Discussion and Conclusion 

The findings demonstrate that storytelling-based instruction was effective in improving both academic 

engagement and academic achievement among ninth-grade students learning Islamic concepts. The significant 

multivariate effect indicates that the intervention influenced the broader learning experience rather than 

producing an isolated change in a single educational outcome. Students who received storytelling-based 

instruction demonstrated greater involvement in learning and higher achievement after baseline differenc es 

had been statistically controlled. 

The stronger effect on academic engagement may be explained by the interactive nature of the intervention. 

Students were not merely exposed to stories; they were required to interpret situations, respond to guided 

questions, discuss moral and religious meanings, participate in role-playing activities, and connect narratives 

with practical situations. Such activities changed the student’s role from passive recipient to active interpreter 

and participant. The narrative structure may also have stimulated curiosity, attention, anticipation, and 

emotional involvement, all of which are central components of sustained engagement. 

The improvement in academic achievement can be understood in terms of the meaningful organization of 

information. Narrative structures connect concepts through events, causes, decisions, and consequences, 

allowing students to understand relationships among instructional ideas rather than memorizing separate facts. 

Presenting religious concepts within concrete situations may have reduced the abstractness of the material and 

supported comprehension and recall. In addition, the discussion and reflective activities following each story 

likely provided opportunities to rehearse, elaborate, and apply newly acquired knowledge. 

The relatively greater effect on engagement than achievement suggests that storytelling may initially influence 

proximal learning processes such as attention, motivation, cognitive involvement, and classroom participation, 

which subsequently contribute to improvements in measurable academic performance. Achievement changes 

may require repeated exposure and longer periods of consolidation, whereas changes in participation and 

engagement can emerge more immediately when instructional conditions become more interactive. 

The study nevertheless has several limitations. The sample was relatively small and was drawn from a specific 

educational context in Kirkuk, which limits the generalizability of the findings to other grades, schools, or 

regions. The intervention was evaluated only over a short period, and no follow-up assessment was conducted 

to determine whether improvements persisted over time. Furthermore, the storytelling condition incorporated 

several complementary activities, including guided questioning, group discussion, role-play, and reflection; 

therefore, the observed effects should be interpreted as the effectiveness of the overall storytelling-based 

instructional package rather than storytelling in isolation. 

Future studies should replicate the intervention with larger and more diverse samples and across different 

regions and educational levels. Longitudinal designs with follow-up assessments are recommended to examine 

the durability of improvements in engagement and achievement. Comparative investigations could also 

examine storytelling against other active-learning strategies such as cooperative learning, problem-based 

learning, flipped instruction, and digital storytelling. Future research may additionally investigate potential 
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mediating mechanisms, including motivation, academic self-efficacy, interest, emotional engagement, and 

cognitive processing. 

From a practical perspective, the findings support the integration of structured storytelling into Islamic 

education as a complementary instructional strategy. Teachers can select narratives that correspond directly to 

curricular objectives and combine them with guided questions, discussion, reflection, role-play, and practical 

application. Teacher-training programs may also include instructional storytelling skills, particularly the 

selection of appropriate narratives, classroom narration techniques, questioning strategies, and methods for 

transforming stories into active learning tasks. Overall, structured storytelling appears to provide a feasible 

and educationally meaningful approach for increasing students’ engagement with Islamic concepts and 

improving their academic achievement. 
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