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 چکیده
صممورت گرهته  یتیبه منظور ارائه اسممتامامات ترب  سمم یاز منظر پراگمات ییآموزان دوره ابتدادانش  یاخلاق تیترب یمبان  یپژوهش که با هدف واکاو  نیدر ا

 و  هاتفاوت   هااسمت و شمباهت  ایکتابخانهاطلاعات منابع   یپرداخته شمده  رو  گردآور  سم  پراگماتی مکتب  در  آموزاندانش  یاخلاق تیترب یبه بررسم  .اسمت

کودکان  پرور   یبر اسمتدداد هرد  دیمانند تأک  یحاصم  آمده اسمت که در اصم  موارد جینتا نیو ا دهیگرد یبررسم   سم یدر پراگمات  یاخلاق  تیترب  هایرو 

مانند:   هاییاسمت. در رو  شمباهت پراگماتیسم   مکتب  یلاقاخ  تیترب  هایاصم  اسمتمرار تبربه از شمباهت   یآموز  گروه   یهکر  کودک محور  یرو ین

حفظ و   دیتأک  مث  ییهاشممدن با کودک  و تفاوت  بازیهم دت یطب  یمشمماهده و ملا،ده  یبر کار گروه  دیتأک  یعما تیو ح  مسممأ،ه  ترب  یعقلان  تیترب

آن   یهادر اصمموو و رو   یاخلاق تیاز منظر ترب سمم یگفت که در مکتب پراگمات  توانیبدسممت آمده م جیشممد. با تو ه به نتا  دهید سمم یتکرار در پراگمات

  هایرو  یاز برخ  ران یدر ا  یینظام آموز  و پرور  دوره ابتدا  رد  یاخلاق تیترب  طی هت بهبود شرا  توانیم  بنابراینو ود دارد.    هاییتفاوت و   هاشباهت
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Abstract 
 

This study aims to analyze the foundations of moral education for elementary school students from a pragmatist perspective 

to provide educational implications. The study examines moral education within the pragmatist school of thought. The data 

collection method is based on library sources, and the similarities, differences, and methods of moral education in 

pragmatism have been investigated. The findings indicate that fundamental aspects such as emphasis on children's individual 

talents, fostering critical thinking, child-centered education, group learning, and the principle of continuity of experience are 

among the similarities in moral education within pragmatism. In terms of methods, similarities such as rational education 

and problem-solving, practical education, emphasis on teamwork, observation and study of nature, and playing with children 

were identified. However, differences, such as the emphasis on memorization and repetition in pragmatism, were also 

observed. Based on the findings, it can be concluded that there are both similarities and differences in the principles and 

methods of moral education within the pragmatist school of thought. Therefore, to improve the conditions of moral education 

in the elementary education system in Iran, certain educational methods from pragmatism can be utilized. 
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 مقدمه 

  یاست که توجه بشر را به خود معطوف ساخته و در اعصار گوناگون زندگ  یآن، مفهوم  هایو روش  تیو ترب  میاست که موضوع تعل  یرزمانید

  ی ر جوامع بش  تیو ترب  میتعل  تیرسالت و مسئول  ی هر جامعه و ملت  شمندانی دانشمندان و اند   در این میان، بوده است.    ییوالا  تیاهم  یانسان دارا

داشته است. اصلاح و    ریبه وضوح تداوم چشمگ  نهیزم  نیها در اآن  های و تا به امروز هم کوشش  دهیرهگذر کوش  ن یو در ا  ده،یرا به دوش کش

  کوشدیبر عهده دارد و م   تیو ترب  میجامعه تعل  یو دانش را برا  نشیب  نیو ضمانت ا  باشد یم  نشیدر گرو دانش و ب  خواهیهر جامعه ترق   شرفتیپ 

  یهاشرفتی. هر چند آهنگ تحولات و پ (Forghani, 2017)  د یاداء نما  ینفوس مردم را به خوب  بیعقل و تهذ  تیتا رسالت نشر علم و تقو

  س یتدر  دی جد  یهاروش  نیتدو  ت،یو ترب  م یتعل  یتحول در محتوا  ،یتیترب  یها گسترش رشته   ت،یو ترب  میگوناگون تعل  یهانه یبوجود آمده در زم

به مسائل   تعل  یو فلسف  یشناختجامعه  ،یشناختروان و توجه  به  ترب  میمربوط    ی هاچون کسب مهارت   ییهانه یشگرف در زم  راتییتغ  ت،یو 

و    یو آموزش اخلاق  تیترب  یهاو روش  کردهایرو  نهیاذعان داشت که در زم  دیبا  کنیاست ل  عیحافظه، سر  تیرشد و تقو  یهاکیتکن  ،یعموم

 Kardan, 2015; Li et)است    رفتهیصورت نپذ  یسودمند و مکف  یهامعلم کنکاش و تلاش  تیتربمربوط به آموزش و    یهای تئور  یارزش

al., 2023; Wang, 2024). ت یمدرسه را ترب فهیاست. چنانچه وظ یو انسان  ی جهان ی آن ضرورت ی و بالندگ ی اخلاق ت یتوجه به ترب نیبنابرا 

کودکان است، کارکرد نهاد    تیشخص  یکه فراتر از توجه به توسعه علم  میری را بپذ  تیاصطلاح ترب  ت یاگر جامع  نیو همچن  م ینسل نوخاسته بدان

و همه    ی به سبب دسترس همگان   م برییاطلاعات به سر م   یدر عصر فناور  نکهیبا توجه به ا  ن، ی. علاوه بر اددانش خواهد بو  عیمدرسه فراتر از توز

  هایدر دوره  ژه یبه و  ی زندگ  یبرا  ی مانند آمادگ  گر ید  یی دانش کم رنگ شده است و کارکردها   عیو آسان به اطلاعات، کارکرد مدرسه در توز  یی جا

 ,Beheshti)در برابر موضوع اخلاق ساکت باشد    د یو نبا   تواندیگفت که مدرسه نم  توانیاساس م  نیا  براست.    یجد  تیمورد عنا  یعموم  تیترب

است    یاخلاق  تیترب  یحوزهها  آن  نترییو اصل  نتریاز مهم   ی کیوجود دارد که    گوناگونی  وجوه   و  هاعرصه  تیو ترب  م یتعل  درهمچنین    .(2011

از    ییالگو  ی است که صاحبنظران با معرف   یدر جامعه ما ضرور  ژهیاست. به و   ی فیو ک  ی گسترده کم  ی انجام مطالعات علم  ازمند یحوزه ن  ن یاما ا

. براساس ندینما  هیدوره دبستان توص  یآن را در متون درس  هایهر چه بهتر آن پرداخته و کاربرد شاخص  یبه غنا  یاخلاق  یکردهایهنجارها و رو

 به  آموزانکه دانش  هایی برآمدند. روش  یو ارزش   ی اخلاق  تیترب  د یجد   هایو روش  کردها یرو  افتن ی یدر پ  انیاز مرب  یاریمطرح شده بس  ی نقدها

خود اعمال    یها را در زندگبتواند آن  رندهیادگی.  دیرا ارضا نما  رندگانیگ  ادی   یازهایو ن  قیمتون را بفهمند، علا  یواقع  معنای  بتوانند  آن  واسطه

برنامه هدفمند   هاییریادگیبه  ردگیمی انجام آگاهانه طور. آنچه که در مدرسه بهدیرا به خود جذب نما یشتریو شنوندگان و مشتاقان ب دینما

  هایخاص و نگرش  هایمحتوا و مهارت  ،یکه خود موضوع درس  یآگاهانه به برنامه درس  تیفعال  نیاشاره دارد. ا  یدرس  های نامهو عاملانه در بر

 ی اصول حاکم بر طراح  یواکاو  ینهیدر زم  نیز  (2020)  یلی. عق(Heidarizadeh, 2019)گردد  ی شود مربوط میشده را شامل م   نییاز قبل تع

 ی برنامه درس  یطراح  یبرا  یارائه یک چارچوب تجویز   یکه برا  ران،یا  ینظام آموزش  ییدر دوره ابتدا  یاخلاق  تیترب  یمطلوب برنامه درس  یالگو

اخلاق برنامه ریزان درس  یتربیت  براساس آن  به تدوین    یاست که  اخلاق  یدرس  برنامهبتوانند نسبت  انجام شد   یتربیت  نمایند  نشان    ،اقدام 

 ی محور   یتربیت منش و شایستگ ،یفلسف یکه در سطح رویکرد برنامه، مشارکت کنندگان در پژوهش بر اخلاق فضیلت به عنوان مبنا دهدیم

مانند عادات نیک، صفات پسندیده و ملکات    یهیممفا   وجود  این  بر  علاوه.  اندتأکید داشته  یتربیت اخلاق  یبرنامه درس  یفن  گیریبه عنوان جهت

که    دهد یها نشان م برنامه  یاز فضائل و رذائل در زمره اهداف و محتوا  یو همچنین وجود فهرست  یدر اسناد مربوط به نظام آموزش  یاخلاق

 ایبه گونه  ی تربیت اخلاق  یحتمضاف بر این ماهیت خاص و فراسا  .نظام به سمت اخلاق فضیلت و تربیت منش متمایل است  یرویکرد کنون

  و  محدود   اندعلم شکل گرفته  های یبندکه براساس طبقه  ایمدرسه  یخاص حاکم بر برنامه درس  هایآن را در دیسیپلین  توانیاست که نم

برحذر بود و ضمن توجه به سلسله مراتب اهداف که از   اخلاقی  غایات  بر  صرف  تمرکز  از  باید  دیگر   طرف  از.  (Aghili, 2020)  کرد  محصور

حرکت   ی کردن این غایات اخلاق   یدر جهت عملیات  شوندیختم م  یو در نهایت به اهداف جزئ  یشروع شده و به اهداف واسط  یاخلاق  یاتغا

مختلف  هایدوره   رد  یشناسمعرفت  یمرزها  جیبا ظهور مکاتب مختلف به دنبال توسعه و ترو  کیهر    یمختلف فلسف  هایجنبش  یاز طرف  نمود.
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به   یاب یدر دست ستنی  قادر  عقل  که اندباور بوده نیبر ا  ی. برخافتند یدست   تیو واقع قتیعقل به اثبات حق اری مانند دکارت با مع  برخی اندبوده

در    یمکتب فکر   کیبه عنوان    سمیپراگمات  انیم  ن ینمودند در ا  د یجان لاک که بر تجربه تاک  وم،یاز جمله ه  د یبه انسان نما   یکمک  قتیحق

 . (Kardan, 2015) د یباورها ظاهر گرد تیو عقلان قتیحق یست یدر خصوص چ یشناسمعرفت

که ما مستعد   هایی ییاست درباره انواع شناسا  ایهینظر  زیو ن  ی مسائل عقل  یابیارزش  ا یحل    یمخصوص است برا  یروش  سم، یپراگمات  در واقع

  ای دهی فا یکه دارا داندیم قتی را حق ایهی. قضشودیم دهیاصالت عمل نام  ای  سمیمکتب که به نام پراگمات نی . امیها هستو اکتساب آن  لیتحص

  ن یا  ابدیدست    یو بهتر  شتریب  ی عمل  جیآن به نتا  یلهیتا به وس  سازدیکه ذهن م  ییعبارت است از معنا  قتیسخن حق  گریباشد و به د  یعمل

در آنجا که عقل  افتی توانیم ومیآن را در سخنان ه شهیر کهنیمطرح نشده است گو ا حاًیصر یگرید یمکتب فلسف چیاست که در ه اینکته

  نیدر ا تر یعمل  هایحلاستفاده از راه جهیباشد. در نت  ترعیسر یعمل  ج یآثار و نتا دارای که اند مورد توافق یدی انسان که عقا هایغبترا خادم ر

که   یشد بطور  انینما  یبه خوب  ینید  یدر باورها   گرایی شد. عمل  یابیارز  ی عموم  ایدهیبرخوردار شد و به صورت عق  ایژهیو  گاه یفرهنگ از جا

 اعتبار  فاقد   را  است  کوتاه  آن  از  عقل  دست  که  انددانسته  ینهفته و پنهان  یارزش   یآن را دارا   ی دانند و گاه  هاسم یویتیو مکاتب همانند پوز  دافرا

 ی و درست قتیحق ینیشیبطور پ  ستیانسان قادر ن سمیلذا براساس مکتب پراگمات .آن را درک کند دفوای که هست آن از ترو عقل دون داند می

  ،یعبارت است از سودمند قتیحق اریمع  سمیپراگمات  دگاهیندارد. از د اریرا در اخت ی اریمع نیچن ش یچرا که از پ  د ینما  نییرا تع ها ینادرست  ای

که در   یدر جهان اسلام قرآن منبع   شود.یآن ثابت م   یی نها  جهینت  لهیبوس  یزیهر چ  قتی. در واقع حقینیع   تی و نه انطباق با واقع  جه،ینت  ده ی فا

و   شودی م  ده ی مسلمانان د  انیدر م  ینید  یباورها  انیعمل پرداخته که عمل در م  جیبه جنبه نتا  یو چه سلب  یجابی مختلف چه بصورت ا  اتیآ

 نی. به هم(Sadeghi, 2018)کرد    انی نما  مزیج  ام یلیو   هایدگاهی د  انیرا با شاکله عقل، تجربه و از جمله عمل در م  قتیمفهوم حق  توانیم

ظر مناز    ابتدایی   دوره  آموزاندانش  یاخلاق  تیترب  یمبان   ی پژوهش حاضر با هدف واکاو  نه،یزم  نیمطالعات انجام شده در ا  بهبا توجه    لیدل

 قرار گرفت. یمورد بررس یتیبه منظور ارائه استلزامات ترب سمیپراگمات

 شناسی روش

فلسفه و   ی پژوهش  ی علم  هایمقاله  و   هاکتاب  هیشامل کل  ی حوزه پژوهش  یفیبحث ک  یبرا  یجامعه آمار  است.پژوهش حاضر از نوع توصیفی  

و استلزامات   یاخلاق  تیها افراد متخصص هستند در ارتباط با بحث تربجامعه و نمونه پژوهش  یاعتبارسنج  ،ی و در بحث کم  تیو ترب  میتعل

 ت ی که در بحث ترب  ی آموزانمعلمان و دانش. بدین ترتیب  به صورت هدفمند بود  یریگپژوهش نمونه  نیدر ا  . باشند میتخصص    یدارا  یتیترب

ترب  یاخلاق استلزامات  تعداد    یتیو  به  دارند  برر  9اطلاعات  و  پژوهش،    نیبنابرا  قرار گرفت.  سینفر مورد مطالعه  با طرح  منظور مطابقت  به 

  پیدایش   علت  درباره   تحقیق  دنبال  به  آنکه  بدون  ها است،پدیده   موجود  وضع  بیان  و   توصیف  تحقیق،  این  قالب  در  پژوهشگر  رسالت  ترینمهم

ارائه دهد. بردی در   العهمط  مورد  موضوع  از  تفصیلی   اوقات  گاهی  و  صحیح  تصویری  کوشد می  پژوهشگر  یعنی.  باشد  مطالعه  مورد  هایپدیده

 المللی در قلمروی آموزش و پرورش به چهار مرحله اشاره کرده است.جریان مطالعات تطبیقی و بین

های تربیتی مورد تحقیق براساس شواهد و اطلاعاتی که از  مرحله توصیف: در این مرحله به اعتقاد بردی پژوهنده باید به توصیف پدیده   -1

 توصیف،   مرحله  وی  عقیده  به.  بپردازد  است،  آورده  دست  به  دیگران  هایمنابع مختلف، از طریق مشاهده مستقیم و یا مطالعه اسناد و گزارش

 .است بعدی یبرداری و تدارک اطلاعات کافی برای بررسی در مرحله دداشتیا مرحله

توصیف آن پرداخته است. تحلیل اطلاعات به اعتقاد  مرحله تفسیر: این مرحله شامل وارسی اطلاعاتی است که در مرحله اول پژوهشگر به    -2

 های مرسوم در علوم اجتماعی باشد. بردی بایستی مبتنی بر اصول و شیوه

گیرند و چهار شوند و کنار هم قرار می بندی میاند طبقهبررسی شده  2و  1مرحله همجواری: طی این مرحله، اطلاعاتی که در مراحل اولیه    -3

 بردی عقیده به. شود هموار تحقیق، مورد تربیتی یپدیده هایتفاوت و تشابهات یشود تا راه برای مرحله بعدی، یعنی مقایسهچوبی فراهم می

 . یابد دست خود تحقیقی فرضیه به توانداین مرحله، پژوهنده می رد
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که در مراحل قبلی، بخصوص در مرحله همجواری محقق اجمالاً از آن گذشته است، دقیقاً    مرحله مقایسه: در این مرحله، »مسأله تحقیق«  -4

 شود.پذیر می گیرد و رد یا قبول فرضیه در این مرحله امکانها مورد بررسی و مقایسه قرار میبا توجه به جزئیات، براساس تشابهات و تفاوت

موارد و  ی ها بوده است پس از بررسداده  یبندمخصوص طبقه ی هاو کارت  ش یآثار مکتوب، استفاده از ف یبررس  نیاطلاعات در ا یابزار گردآور

شده از قبل در مقوله و    یبندطبقه  یهاها و شاخصها با توجه به مقولهشی و ف  د یمربوط ثبت گرد  های شیموردنظر نکات لازم در ف  م یمفاه

 قرار گرفتند. ودشاخص خ

ا  یاسیو ق  یلیتحل  وهیو به ش  یبصورت سند کاو  تیفعال  شتریموضوع ب  نیا  نییو تب  یدر بررس  ی ا کتابخانه  تیخود بعنوان فعال  نیبوده که 

شد و سپس   ی نکات لازم استخراج و طبقه بند  . دی گرد  بررسی  ، ... و   ها کتاب  ها، نامه  ان یاز آثار مکتوب اعم از پا  ایموردنظر است در ابتدا مجموعه

 آرا و نظرات با ارائه نکات لازم به عمل آمد.  نییو تب م یمفاه لیلتح

 لیمورد اشاره اشتراک هر کدام به تفص  یتیهر کدام از مکاتب ترب  رامونیمختلف، اهداف، روش و محتوا پ   یهاهزشده در حو  یآورجمع  ی هاداده

ر از نوع ضپژوهش حا  کهنیبا توجه به ا  م یکنیم  یاست که آن را بررس  ایدهیدرباره پد   شتریاطلاعات فهم ب  لیو تحل  هی. هدف تجزشد  حیتشر

سه گانه   یهامولفه یعنیها آن یاصل میو استخراج مفاه یتیمربوط به هر مکتب ترب هایداده لیو تحل فیاست لذا پس از توص یفیک قاتیتحق

نقاط افتراق و اشتراک   صیها به منظور تشخهر کدام از آن   لیو تحل  سهیموردنظر به مقا  یتیهدف، محتوا و روش در هر کدام از مکاتب ترب

 .پرداخته شدها  موجود در آن 

 

 هایافته

  ایکه در آن رغبت    شودیم  دهید  وستهیپ همو به  ایپو  ندیفرآ  کیعنوان  به  تیو ترب  میتعل  سم،یدر چارچوب فلسفه پراگماتنشان داد که    1شکل  

 ی ریادگی  یبرا  یدرون   زهیمند باشد، انگعلاقه  یفرد به موضوع   ی . وقتکندیم  فایا  یقرار دارد و نقش محور  قیو تفکر عم  یریادگی   یربنایعلاقه، ز

و رغبت   ی از هدفمند  داری دارد، انضباط پا  دیتأک  یی ویطور که جان دهمان  شود؛ یمنجر م  یبه خودانضباط  زه یانگ  نیو ا  ردیگیدر او شکل م

و   قیعم   یندیبه فرا  اثریو ب   یاز حالت سطح  زیبلکه تفکر را ن  کند،یم  تی را هدا  یریادگی تنها  رغبت نه  نی. اینه از اجبار خارج  شود،یم  یناش

که از رغبت سرچشمه گرفته، فرد    یخودانضباط  ان،ی م  نی. در اپردازدیو حل مسئله م  لیبه تحل  شتریفرد با علاقه ب  رایکند، زیم   ل یهدفمند تبد

کند.    یریجلوگ  یذهن  یبماند و از پراکندگ   یتا در برابر موانع، متمرکز باق  کند یو به او کمک م  داردیو سازنده نگه م  یتفکر منطق  ریرا در مس

بخورد تا از محدود شدن به حفظ اطلاعات صرف فراتر   وندیبا عمل و تجربه پ   د ی بلکه با  ست؛ ین  ی ذهن تیفعال کیاما، تنها   سم، یماتتفکر در پراگ

ارتباط آموزش   قیو از طر  سازدیم  یو کاربرد  ا یرا پو  یریادگی علم و عمل،    نیب  وند یپ   نیشود. ا  لیتبد  یحل مسائل واقع  یبرا  یرود و به ابزار

علاقه دوباره    نیو ا  ابدییم  شیعلاقه به آن افزا  د،یاز دل تجربه و عمل برآ  یریادگی  ی. وقتکندیم  تیآموز را تقورغبت دانش  وزمره،ر  یبا زندگ 

که در آن رغبت، انضباط، تفکر و رابطه   ردیگیچرخه متقابل شکل م  کی  سمیدر پراگمات  ب،یترت  نی. به ازندیدامن م   ترقیبه انضباط و تفکر عم

  ی مدل  ، یلیبر حفظ و انضباط تحم  یمبتن  ی سنت  یهاکه با فاصله گرفتن از روش  یکردیرو  کنند؛ یم  تیو تقو  ه یرا تغذ  گریکد یعمل    و علم  

 . دهدیقرار م تیو ترب میتعل ندیرا در قلب فرآ یواقع  یو ارتباط با زندگ  ی درون زهیکه انگ  دهدیارائه م رندهیادگیمتمرکز بر 

ارائه همچنین   پو  دهیچیپ   یاشبکه   انگر ی شده نماچارت  ب  ای و  ارتباطات  ترب  م یتعل  یرهایمتغ  نیاز  پراگمات  تی و  است که نشان   سمیدر فلسفه 

  یکیعنوان  علم و عمل به  نیرابطه ب  سم،ی در پراگمات  .شوندیمنجر م  تیو موفق  قیعم  یریادگیبه    گری کدیعناصر در تعامل با    نیچگونه ا  دهدیم

 تیو جدا از واقع  یصورت انتزاع به  د ی نبا  یریادگیاستوار است که    ده یا  نیرابطه بر ا  نی. ارودیشبکه به شمار م   ن ینقطه شروع ا  ن، یادیاز اصول بن

  شوند، یم ریدرگ میعمل و تجربه با مفاه  قیاز طر آموزانانشد ی. وقتردیشکل بگ یو تعامل با جهان واقع یتجربه عمل قیاز طر دی باشد، بلکه با

در قالب    یمفهوم علم  کی  یعنوان مثال، وقت. بهگذاردیها اثر معلاقه آن  ایبر رغبت    ماًیمستق  یمعنادار  نیو ا  شودیمعنادارتر م  شانیآموزش برا

ارتباط   رایز  شود،یمند معلاقه  زیآن ن  یریادگ یبلکه به    کند،یدرک م   هترتنها آن را بآموز نهآموزش داده شود، دانش  ی پروژه واقع  ا ی  ش یآزما  کی
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که فرد را به سمت   کند یم   جادیا  یازهیانگ   کند، یعمل م   ی محرک درون  یرو ین  کیعنوان  رغبت، که به  ن ی. اند یبیاش را مروزمره  ی زندگ آن با  

تفکر را   ماًیمحرک، هم مستق یاهیعنوان پارابطه علم و عمل به سم،یدر پراگمات دهدینمودار نشان م نیا. همچنین دهد یسوق م ترق یتفکر عم

علاقه   ، یو مرتبط با زندگ  ی تجرب یریادگی  رایز اندازد؛یرا به راه م یو خودانضباط قیاز تفکر عم یارهیرغبت، زنج جاد یو هم با ا  کندیم تیتقو

 را به دنبال دارد. داریعلاقه، تفکر فعال و انضباط پا نی و ا  زدیانگیرا برم یدرون  زهیو انگ

 
 سمیدر پراگمات تیو ترب میتعل یرهایمتغ  نیارتباط ب اگرامید . 1شکل 

 

 کی  جادیو با ا  شودیمنجر م  ،ی حل مسائل واقع  یبه معنا  ت،یو موفق  ،یدرک ماندگار و کاربرد  یعنی  ق،یعم  یریادگیبه    تیدر نها  ندیفرآ  نیا

 . (2)شکل  شود لیو معنادار تبد  ایپو یابه تجربه  تیو ترب م یعلتا ت کند، یم تیرغبت را دوباره تقو ،یچرخه بازخورد

 

 
 سمی در پراگمات ت یو ترب می تعل یرهایمتغ  نیارتباط ب اگرامید . 2شکل 

 

است که از عمل و    سمیدر پراگمات  یریادگیحل مسئله و    یمحور براو تجربه   یامدل چرخه   کی  ییویمراحل تفکر د( نشان داد که  1جدول )

با امکان بازگشت به مراحل  ندیفرآ نی. اابدیی آن ادامه م یحل و اجراکردن راه  دایاطلاعات، پ  یآورتجربه آغاز شده و با برخورد با مسئله، جمع 

مدل بر    ن ی. اکند یم   لیتبد  یواقع  یهامواجهه با چالش  یبرا  یعمل  یو تکرارشونده است و تفکر را به ابزار  ریپذ افانعط  از،یدر صورت ن  یقبل

 . دهدیروزمره نشان م یو سازگار با زندگ  ایپو یندیرا فرا یریادگیدارد و  دی تجربه و اصلاح مداوم تأک ینقش محور
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 حل مشکلات و ایجاد دانش  در راستایدیویی فرآیند تفکر نظریه  . 1جدول 

 تفسیر عنوان مراحل 

می پردازد عمل و تجربه میانسان به  اول واقعی  دنیای  وارد  فرد  مرحله،  این  فعالیتدر  انجام  به  و  کسب شود  و  ها 

 ای برای شروع فرآیند تفکر است ی عملی پایهپردازد. تجربههای جدید میتجربه

مسأله دوم به  تجربه  و  عمل  جریان  برخورد  در  ای 

 .کندمی

شود که نیاز به تفکر و حل رو میها و مسائلی روبهدر حین تجربیات، فرد با چالش

 .مشکل دارند

جمع سوم  به  مسأله  حل  منظور  اطلاعات  به  آوری 

 .پردازدمی

راه کردن  پیدا  برای  فرد  مرحله،  این  جمعدر  و  جستجو  به  اطلاعات  حل  آوری 

 .حل مناسبی پیدا کندپردازد تا بهتر بتواند مشکل خود را درک کند و راهمی

می چهارم  جمعسعی  اطلاعات  کمک  به  شده،  کند  آوری 

 .حلی برای مسأله پیدا نمایدراه

های حلآوری کرده است، به تحلیل و بررسی راهفرد با استفاده از اطلاعاتی که جمع

 .پردازد تا بهترین روش را برای حل مشکل خود پیدا کندمختلف می

برای حل نمودن مشکل و مسأله راه احتمالی را به   پنجم

 .بنددکار می

کند و اقدام  سازی میرسد را پیادهحلی که بهترین به نظر میدر این مرحله، فرد راه

 .کندبه رفع مشکل می

 

  دهد یارائه م  سمیرا در چارچوب پراگمات  یریادگی حل مسئله و    ندیاز فرآ  یامدل جامع و چرخه   کی  ییویمراحل تفکر د(  3همچنین شکل )

و    کندیتعامل م   یکه فرد با جهان واقع   ییجا  شود،یاز عمل و تجربه آغاز م  ندیفرآ  نیدارد. ا  دیتأک  یریپذو انعطاف  یکه بر تجربه، تفکر عمل

همراه است که  یسؤالات  ایتجربه اغلب با موانع    رایز  دهد؛ی. در مرحله بعد، برخورد با مسئله رخ مکندیعمل م  یریادگی  هیپا  انعنوتعامل به  نیا

وجو، مشاهده و  اطلاعات است، که در آن فرد به جست   یآورورود به مرحله جمع   یبرا  یمواجهه، محرک اصل  نی. اداردیفرد را به تفکر وام

  شده، یآورحل، فرد با استفاده از اطلاعات جمعکردن راه دایاز مسئله به دست آورد. سپس در مرحله پ  یتا درک بهتر پردازدیها م داده لیتحل

تا    شوندیم  ش یو در عمل آزما  شوند یحل به کار گرفته مراه   یها در مرحله اجراحلراه  نی. اکندیم  یرا طراح  یاحتمال  ی هاپاسخ  ا ی  ها ه یفرض

  اینباشد    زیآمتیحل اجرا شده موفقاست؛ اگر راه  ریپذچرخه مداوم و انعطاف  کیمدل، وجود    نیا  یدیشود. نکته کل  دهیها سنجآن   یاثربخش

 . کندیرا تکرار م ند یو فرآ گرددیاطلاعات بازم یآورکند، فرد به مرحله جمع  جاد یا یدی مسائل جد

 

 
 مراحل تفکر دیوییدیاگرام   . 3شکل 

 

متقابل، کنترل    ریتداوم تجربه، تأث  ،یمحورچون کودک  یبر اصول  سمیدر پراگمات  یی ویجان د  تیو ترب  میتعل   کردیرونشان داد که    2جدول  

هدف  ،یآزاد  ،یاجتماع  که    یگذارو  است  شده  فرا  یریادگی بنا  به  پوتجربه  یندیرا  زندگ   ا،یمحور،  با  مرتبط  .  کندیم   ل یتبد  ی واقع  یو 

  یریادگی که تداوم تجربه،    ی در حال  داند، یرشد او م   کنندهلیو معلم را تسه  دهد یکودک سامان م  ق یو علا  ازهایآموزش را حول ن  ،یمحورکودک

هعمل و تجرب•

اول

برخورد با •
مسأله

دوم

جمع آوری •
اطلاعات

سوم

پیدا کردن•
راه حل

چهارم

اجرای •
راه حل

پنجم
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فرد و    یدرون  طیشرا  ن یبر تعادل ب  د یبا تأک  زیمتقابل ن  ری. تأثکندیم  نیو رشد مداوم را تضم  کندیوابسته م  ندهیگذشته، حال، و آ  وندیرا به پ 

آموزش را از حالت   ،ی اجتماع   یزندگ  یبرا  یو آمادگ   ت،یخلاق  ، یدرون  زهیانگ  تیاصول با تقو  نی. اسازدیم  یاقعو و  یغن  یاتجربه  ،یرونیب  طیمح

آن  یدارد که اجرا زین ییها چالش کردی رو نیحال، ا نیا با .دهندیآموزان امکان مشارکت فعال م و به دانش کنند یخارج م یلیو تحم  یکیمکان

منجر شود، اگر معلم نتواند ساختار و    یضرور  یهاگرفتن مهارت  دهی ناد  ای   ینظمیممکن است به ب  یمحورو کودک  ی. آزادکندیم  دهیچیرا پ 

تأث  تیهدا و  را فراهم کند. تداوم  ن  ریلازم  بالا  یبرنامه درس  قیدق   یطراح  ازمندی متقابل  تجارب   قیمعلم در تطب  یو مهارت  تنوع  با  محتوا 

و    یهرچند همکار  ز،ین  یگذارو هدف  ی. کنترل اجتماع نجامد یب  یناکارآمد  ای  یکنواختیصورت ممکن است به    نیا  ریآموزان است، در غ دانش

ناپخته منجر شوند. در مجموع،   یهانتخاببه ا  ایرا محدود    یفرد  یآزاد  توانندینادرست م  تیریدر صورت مد  کنند،یم  ت یرا تقو یخودمختار

ماهرانه است تا از نقاط ضعف آن کاسته شود و به   تیو هدا  یبخشتعادل  ازمندیمعنادار، ن  یریادگی  جادیچارچوب با وجود نقاط قوت در ا  نیا

 . ابدیخود دست   یتیاهداف ترب

 

 سم یدر پراگمات تیو ترب م یاساس تعل . 2جدول 

 نکات منفی/معایب  نکات مثبت توضیحات  اصل 

تمرکز بر آموزش و پرورش کودک به جای صرف   محوری کودک 

 .تدریس دروس

 .کودک در مرکز توجه است -

ذاتی    - و  روحی  نیازهای  به  توجه 

 .کودک

 .پرورش استعدادها -

 .ممکن است برخی موارد دروس نادیده گرفته شود -

معلم ممکن است نیاز به توجه بیش از حد به هر کودک    -

 .داشته باشد

آینده و   استمرار ادامه و   بر تجارب  تأثیر تجربیات قبلی  بر  تأکید 

 .رشد فردی

 .رشد متداوم و مداوم تجربیات -

در    - پیوستگی  ایجاد  به  کمک 

 .یادگیری

 .رشد فردی مستمر -

 .های سنتی توجه کمتری شودممکن است به آموزش -

های حال  اگر به آینده بیش از حد توجه شود، تجربه  -

 .شودنادیده گرفته می

و   تأثیر متقابل تجربه  در  خارجی  و  داخلی  عامل  دو  رابطه 

 .آموزش

و    - درونی  تعامل شرایط  بر  تأکید 

 .خارجی

تجربه    - جوانب  همه  به  توجه 

 .آموزشی

همزمان    - طور  به  عامل  دو  هر  به  توجه  است  ممکن 

 .دشوار باشد

 .پیچیدگی در مدیریت این عوامل -

به   کنترل اجتماعی  تعاملات  آموزش  و  اجتماعی  فرآیند  عنوان 

 .گروهی

ایجاد حس مسئولیت در اعضای    -

 .گروه

 .ارتقاء همکاری اجتماعی -

 .رشد در تعامل اجتماعی -

 .ممکن است آزادی فردی محدود شود -

می  - باشد،  ناعادلانه  اجتماعی  کنترل  مانع  اگر  تواند 

 .آزادی فردی شود

آموزش   آزادی فرآیند  در  و  آزادی  ارتقاء خلاقیت  برای 

 .شناخت فرد

 .آزادی در بروز استعدادها -

برای    - مناسب  فضای  ایجاد 

 .یادگیری و رشد

 .تقویت تفکر و قضاوت آزاد -

 .نظمی شودممکن است در برخی موارد آزادی باعث بی  -

 .محدودیت در آموزش اگر آزادی بیش از حد باشد -

 

فعالانه کودک متمرکز است و شامل    تیو فعال  یمحوربر تجربه   ییویجان د  سمیکودک در پراگمات  تیترب  یهاوهیشنشان داد که    3جدول  

را به    یریادگی. روش حل مسئله،  شودیو مخالفت با حفظ و تکرار م   ، یکار گروه  محور،یباز  ، یشیآزما  ، یچون حل مسئله، عمل   یی هاروش

ملموس،   یهاتیبر فعال  د یبا تأک  ی که روش عمل  ی در حال  کند،یم  تیرا تقو  ی و تفکر انتقاد  زند یم  وندیپ   هاتی کشف و اصلاح موقع  ی علم  ندیفرآ

 جیرا ترو  یو دانش واقع   یتجربه، کنجکاو  یمنظم برا  یطیمح جادیبا ا  زین  ی شی. روش آزمادهد یرا پرورش م  یکاربرد یهاو مهارت  قیدرک عم

 یمبتن  آموزش  . کنندیم   لیزنده و معنادار تبد  یابه تجربه  یآموزش را از حالت انتزاع   ،یریادگی با قرار دادن کودک در مرکز    ها وهیش  نی. اکند یم

 تیجانبه کودک را تقوو رشد همه  ،یهمکار  زه،یانگ  ،ی. بازکنندیرا برجسته م  تیو خلاقانه ترب  یاجتماع   یهاجنبه  ،ی و کار گروه  یبر باز
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 ر و تفکر را د  دهدیرا گسترش م  یریپذت یو مسئول  ی تعامل اجتماع   ، یکه کار گروه  ی در حال  سازد،یبخش ممدرسه را لذت  طیو مح  کند یم

.  ردیگیفاصله م  ی کیمکان  یریادگی دارد و از    دی توسط کودک تأک  قتیبر کشف حق  زیبا حفظ و تکرار ن  یی وی. مخالفت دکندیشکوفا م  یبستر جمع

راستا مدرن هم  ی ایدن  ی ازهایدارند و با ن  یارینقاط قوت بس  ،یجمع  ی زندگ  یبرا  ی و آمادگ  ،یاستقلال فکر  ت،یبا پرورش خلاق  کردهایرو  نیا

زمان،   ازمندی ن  ی شیو آزما  ، یحل مسئله، عمل  یهاروش  ی. اجرارندیمدنظر قرار گ  د یدارند که با   زین  یی هاچالش  هاوهیش  نیحال، ا  ن یا  با  .ندهست

و کار    یمتفاوت، ناکارآمد باشد. باز  یهاییکودکان با توانا  یبرا  ا یامکانات  کم  یهاطیمعلم است و ممکن است در مح  یمنابع، و مهارت بالا

را   یا هیپا  میمفاه  یریادگی  تواندیمنحرف شوند، و رد کامل حفظ و تکرار م  ینشوند، ممکن است از اهداف آموزش  تیهدا  یخوباگر به  یگروه

 ی ساختار تیو حما ق،یدق یزیربرنامه ،یبخشتعادل ازمندی ن ا،یپو یریادگی جادیفراوان در ا یایبا وجود مزا هاوه یش نیمختل کند. در مجموع، ا

 شوند.  یسازادهیپ  یطور مؤثر در نظام آموزشتا به دهستن

 

 سم یکودک در پراگمات تیترب هایوهیش . 3جدول 

 نکات منفی/معایب  مثبتنکات  توضیحات  اصل/روش 

حل   آموزشی  روش 

 مسأله 

حل مسائل با استفاده از متد علمی، تغییر و انتقال تجربه  

 .و همکاری فعال بین داننده و دانسته شده

 .تحلیلی و منطقی بودن -

انتقال تجربه به جای فقط یادگیری    -

 .از طریق حفظ و تکرار

 .فعال بودن فرآیند یادگیری -

 .های تحلیلی بالامهارتنیاز به  -

ممکن است در برخی موارد مشکلات    -

 .حل نشود

 .سازیدشواری در طراحی و پیاده -

فعالیت روش عملی  از  استفاده  با  کردن  آموزش  آشنا  عملی،  های 

 .کودکان با ابزارها و قوانین در حین کار

 .یادگیری از طریق عمل -

 .تقویت همکاری و زندگی جمعی -

 .تعمیق یادگیری و تجربه واقعی -

 .نیاز به منابع و امکانات بیشتر -

ممکن است برای همه سنین یا همه    -

 .ها مناسب نباشدموقعیت

آن روش آزمایشی  که  کودکان  تجارب  برای  مناسب  به  محیط  قادر  ها 

 .تأثیرگذاری و تأثیر گرفتن از محیط باشند

 .آموزش مبتنی بر تجربیات -

عمیق و کمال  کمک به توسعه تفکر    -

 .فردی

 .ایجاد فضای پویا برای یادگیری -

 .نیاز به شرایط خاص محیطی -

امکان بروز مشکلات غیرمنتظره در پی    -

 .هاانجام آزمایش

بر   مبتنی  آموزش 

 بازی 

استفاده از بازی برای رشد بدنی و شکوفایی استعدادهای  

 .کودک و ایجاد روح همکاری در بین کودکان

 .شکوفایی استعدادهای درونی -

مهارت  - و  تقویت  اجتماعی  های 

 .فکری

لذت  - فضای  برای  ایجاد  بخش 

 .یادگیری

باعث    - بازی  بر  تمرکز  است  ممکن 

 .کاهش تمرکز بر دروس شود

های  محدود بودن در بعضی از محیط  -

 .آموزشی

کار   بر  مبتنی  روش 

 گروهی

شاگردان با یکدیگر  تأکید بر همکاری معلم و شاگردان و یا  

 .برای توسعه شخصیت عقلی و اجتماعی

 .تقویت همکاری و ارتباط اجتماعی -

مهارت  - و  توسعه  گروهی  های 

 .اجتماعی

 .بهبود یادگیری از طریق تعامل -

ها همکاری  ممکن است در برخی گروه  -

 .به سختی انجام شود

 .نیاز به مدیریت گروهی مؤثر -

مخالفت با روش حفظ  

 و تکرار 

های سنتی حفظ و تکرار و تأکید بر کشف  مخالف با روش

 .آموزحقیقت توسط خود دانش

 .افزایش استقلال فردی -

 .تشویق به تفکر انتقادی و مستقل -

 .تمرکز بر یادگیری عمیق -

 .بر بودن فرآیند کشف حقیقتزمان -

دانش  - برخی  است  از  ممکن  آموزان 

 .های عملی خارج شوندروش

 

شده است  یطراح وستهیپ همنظام به کیعنوان به ،ییویجان د  دگاهیبراساس د سم،یآموزش و پرورش در مکتب پراگماتنشان داد که  4جدول 

جانبه رشد همه  ط،یو تعامل فرد با مح  یمحور بر تجربه  د یاهداف با تأک  نی. ا شودیم   ی و عقلان  ی اخلاق  ،یهنر  ، یبدن - یکه شامل اهداف جسمان

اساس استوار است که   نیبر ا  سمیپراگمات  کردی. روسازند یفعال و مسئولانه در جامعه آماده م   یزندگ  یو آنان را برا  کنندیشاگردان را دنبال م

 ق یاز طر  یجسمان   اهداف  هماهنگ باشد.  یزندگ   یواقع   یازهایشده با نآموخته   یهاو مهارت   ردیصورت گ  یتجربه عمل   قیاز طر  دی با  یریادگی

موجب   یکه اهداف هنر  یدر حال   کنند،یکمک م  ی اجتماع   یهاو مهارت  ی به توسعه سلامت جسمان  یگروه  ی هایو باز  یورزش  ی هاتیفعال
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  قضاوتشاگردان را به    ،یو خودگردان  کیدموکرات   یهابر ارزش   دی با تأک  ،ی. اهداف اخلاق شوندیم  یو تفکر انتقاد  یانیخودب  ت،یپرورش خلاق

به تحقق   امدها، یپ  ینیبشیحل مسئله و پ   ، یاستدلال  ی هابا توسعه مهارت  ی اهداف عقلان   ت،ی. در نهاکنندیم قیتشو  یریپذتیو مسئول  یاخلاق

با    ،یو تفکر انتقاد  تیخلاق  ،یاجتماع   یها اهداف، ضمن داشتن نقاط قوت مانند پرورش مهارت  نیاز ا  کی. هر  ندینما یاهداف کمک م  ریسا

  یکل  لیتحل  اند.مواجه   یریادگیمختلف    یهاجنبه  نیو خطر عدم تعادل ب  شرفتیپ   یابیارز  یبه منابع مناسب، دشوار  ازیهمچون ن  ییها الشچ

و    یاجتماع   یزندگ  یکه شاگردان را برا  دهد یبر تجربه ارائه م  یو مبتن  ا یپو  یآموزش  ستمیس  کی  سمیکه پراگمات  دهد ینشان م  کردیرو  نیا

  ییهادر نظر گرفته شود و راهکار  ینظام آموزش  یبوم  طیشرا  دیمؤثر آن، با  یاجرا  یبرا  حال،نی. بااکند یآماده م  یواقع   یهامواجهه با چالش

 لیتحل  نیارائه گردد. ا ی بیترک یابیارز یارها ی مع یو طراح ، یتجرب یهامعلمان در روش یتوانمندساز ،یو عمل ینظر  یهاآموزش قیمانند تلف

 مختلف باشد.   یآموزش یهااهداف در نظام نیا ی سنجش اثربخش نهیدر زم شتریب  یهاپژوهش یبرا  ییمبنا  تواندیم

 سم یدر مکتب پراگمات یاهداف آموزش و پرورش اخلاق . 4جدول 

 نکات منفی نکات مثبت تعریف  هدف 

جسمانی     – اهداف 

 بدنی 

زندگی   حس  تقویت  بدن،  تندرستی  و  رشد 

گروهی از طریق بازی و تربیت بدنی در پیوند با  

 .تربیت اجتماعی

همکاری  و  گروهی  زندگی  تقویت 

حس  جسمانی،  سلامت  اجتماعی، 

 . مسئولیت در قبال جامعه

بر فعالیت  ممکن است   بیش از حد  تمرکز 

به جنبه توجه  بدنی  های دیگر رشد فردی 

 .نکند

ذوق   اهداف هنری  پرورش  عاطفی،  نیازهای  ارضای 

بینی و اعتماد  شناسانه، ایجاد حس خوشزیبایی

 .های ارتباطیبه نفس، توسعه مهارت

تقویت  افکار،  آزادانه  بیان  خلاقیت،  رشد 

اعتماد به نفس و خودبیانی، ایجاد ارتباط 

 .مؤثر و مفید

محدود،  منابع  با  مدارس  در  است  ممکن 

 .برآوردن این نیازها به درستی ممکن نباشد

فرآیند   اهداف اخلاقی  تجربه  آزادی،  دمکراسی،  روح  توسعه 

اخلاقی توسط خود فرد، پرورش افراد خودگردان  

 .و سودمند براساس خرد جمعی

پرورش مسئولیت اجتماعی، تقویت روحیه 

دموکراتیک و آزادی، بهبود تفکر اخلاقی و 

 .انسانی در فرد

سنت با  تضادهایی  است  و  ممکن  ها 

ایجاد ارزش جوامع  برخی  در  موجود  های 

 .شود

قضاوت   اهداف عقلانی  استدلال،  در  شاگردان  ساختن  توانا 

صحیح و حل مسأله، ایجاد ارتباط مؤثر با محیط  

 .و تأثیرگذاری بر آن

های تحلیلی و انتقادی، حل مهارتتقویت  

بینی های منطقی، پیشمشکلات به روش

 .و کنترل شرایط

ممکن است به جای پرورش تفکر انتقادی 

های خواهی، منجر به تقلید از روشو آزادی

 .فکری خاص شود

 

از اهداف را    ی کیگراف  نیگذاشته شده است. هر گره در ا ش یبه نما  سمیاهداف آموزش و پرورش در مکتب پراگمات  نی، ارتباط بنیز  4شکل  در  

به اهداف    یو بدن   ی اند که اهداف جسمانشده  یطراح  یاگونهروابط به  نیاهداف هستند. ا   نیا  نیدهنده ارتباط بها نشانو لبه  دهد،ینشان م

  یاهداف به شکل  نیهمه ا  ت، ی. در نهاشودیمرتبط م  ی و اخلاق  یبه اهداف عقلان  یحال اهداف هنر  نیمتصل هستند، و در ع   ی اخلاق  و  یهنر

 . روند یشاگردان به کار م  یدر تعامل هستند و در جهت بهبود و رشد فرد  گریکدیبا   ایو پو یمنطق

 

 
 سم یاهداف آموزش و پرورش در مکتب پراگمات  اگرامید . 4شکل 
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 گیری نتیجهبحث و  

ی بود. در تبیین تیبه منظور ارائه استلزامات ترب  سمیاز منظر پراگمات  ییآموزان دوره ابتدادانش  یاخلاق  تیترب  ی مبان  یواکاو حاضر پژوهش هدف

متمرکز شد. اما در   یاخلاق  تیترب  یبرنامه درس یقاعدتاً لازم است، بر رو  ی اخلاق   تیترب  یدر بحث از چگونگتوان گفت یافته پژوهش حاضر می

وجود ندارد.    یاخلاق   تیترب  ی)مصوب( برنامه درس  رسمی  طور  به  ،یاخلاق  تیبر ترب  اریبس  داتیبا وجود تأک  رانیا  ی و عموم  یرسم  تینظام ترب

 ی مشخص  یو کتاب و بسته آموزش  یبرنامه درس  کی  یدارا  یاضیکه مانند علوم ر  ستین  یدرس  نیپلیسید  کی  یاخلاق  تیدر نگاه حاکم ترب

نمود و بروز داشته باشد. تجارب   ایمدرسه  یزندگ   هایعرصه  یدر تمام   دی شده است که با  یتلق  ریگسترده و فراگ  یانیجر  یاخلاق  تیباشد. ترب

به  تواند ینم  ن،یفرابرنامه است. بنابرا  ک ی  ا یفراموضوع    ک ی  گر، ید. به سخن  ستندین  ژهی خاص و و  ی اخلاق   تیناظر به ترب   ک ی  صورت  ضرورتاً 

در مجموع اهداف کلان    ی اخلاق  تیقابل طرح است. نخست، وجود اهداف مستقل ترب  زین  یمدعا شواهد  نیا  یبرا  عرضه شود.  یموضوع درس

نمود   ایمدرسه  یزندگ  هایدر همه عرصه  دی با  یاخلاق  تیاست که ترب  نیا  یاهداف  نیاست. معنا و دلالت وجود چن  یو عموم  یرسم  تینظام ترب

کارشناسان   انی در م  زیبرداشت ن  ن ی. اشودینم  ده ید  یاخلاق   تیترب  یبرا  ها هیپا  ی در تمام  یاصخ   یمعادل درس  ل یدل  نیداشته باشد. به هم

دروه    ی درس  ی هابرنامه  شیگرا  ، یاخلاق  تیبودن ترب  یدر خصوص فراموضوع   گر ی. شاهد دستین  یموضوع درس  کی  ی اخلاق  ت یوجود دارد که ترب

  ییدوره ابتدا  یدرس  های و برنامه  یدرس  هایدر عموم کتاب  ی و موضوعات اخلاق  نیمضام  ،ی اخلاق  هایاست. ارزش  قیتلف  کردیبه رو  ییابتدا

را در   یاخلاق  هایوجود ارزش  زین یادیز  قاتیدارد. تحق یطولان ای¬سابقه رانیا ی درس هایدر برنامه شیگرا ن یمورد توجه قرار گرفته است. ا

است. فرابرنامه    ی قابل بررس  یگریاز بعد د   ی نیزاخلاق   تیترب  ی در فرابرنامه درس  ی نظم و هماهنگ  فقدان.  اندرصد و گزارش کرده  ی درس  های کتاب

 طور   که به  ت«یو »ترب  م«ی»تعل  نیب  زیتما  ن،ی. بنابراپردازدمی  آموزاندانش  ایتجارب مدرسه  یتمام   دهیاست که به سامان  یچارچوب  یدرس

اصولاً   یدر فرابرنامه درس  ی از فقدان هماهنگ  یگری نوع د  انگر ی ب  تواندیاست، م  شده   رفتهیپذ  یو عموم  ی رسم  تیدر نظام ترب  اصولی باشد. 

خارج از کلاس که عموماً    هایتیشده متمرکز است و فعال  فیتعر  یموضوعات درس  یبوده و بر رو  م«یمرسوم متکفل بعد »تعل  یدرس  هایبرنامه

  ی لاتیبه لحاظ تشک  رانیا  ی و عموم  یرسم  تیدو بعد که در نظام ترب  نیا  ان ی. مستنده  ت تربی  بعد   متکفل   اند، معروف  ی پرورش  های تیبه فعال

 نیمصوب بر ا  ی وجود ندارد. اهداف اخلاق  ی دارند هماهنگ  زین  ی خاص  یروهایهستند و ن  ایجداگانه  هایتمسئولی   و  هابرنامه  یمستقل و دارا

 یدارا  ی به نوع   ی عنیاهداف درسته مدرسه حرکت کنند،    نیتحقق ا  یدر راستا  د یبا  «یتیو »ترب  «یمیدو ساختار »تعل  ی امر دلالت دارد که تمام

 توان یم  بندی جمع  کی  در   وجود ندارد.  لاتیدو تشک  ن یا  هیو وحدت رو  یهماهنگ  یبرا  یچارچوب  چیانتظار ه  ن یباشند، اما با وجود ا  هیوحدت رو

در   زچیاست که مطابق آن همه  رییاصل تغ  سم،یدر فلسفه پراگمات  شناسیی اصل هست  نتریمهم  سمیگماتاپر  از منظر  یاخلاق  تیگفت که ترب

 ای هر عصر و جامعه  اتیاست و بنا به مقتض  ن یو نامع  ریمتغ  یامر  ر، ییاز اصل تغ  تیبه تبع  تیترب  انیو تحول است. جر  رییجهان در حال تغ

لازم را   ییو توانا  دافزاییتجربه م  یسازمان دادن مجدد تجربه است که بر معنا  ای  یمکتب عبارت از بازساز  نی از نظر ا  تی. تربشودیم  رگوندگ

 ی را امر  تیترب  یبرا  یی هدف غا  نیو تع  کنندیجستحو م  تیرا در خود ترب  تتربیها  . آنبخشدیم   یفزون  یتجربه بعد  ریمس  تهدای  منظور  به

است، لذا انتخاب   رییمدام در تغ  یزندگ  انیو چون جر  یزندگ  یاست نه آماده شدن برا  یزندگ   نعیها  در نظر آن   تی. تربشمارندیم  هودهیب

نتایج این   .کند می  مطرح  هااصول و روش  یسر  کیکودک    تیترب  یبرا  سمی. پراگماتسازدیرشد را محدود م   انیجر  ت،یترب  یهدف ثابت برا

 ,Aghili, 2020; Elias & Zarrabi, 2019; Forghani)های پیشین نیز مطابقت دارد  های به دست آمده در پژوهشپژوهش با یافته

2017; Heidarizadeh, 2019; Kardan, 2015; Rang Raz, 2018; Ranjbar, 2022; Sadeghi, 2018; Sharifi, 2017, 

2018) . 

  ییکاربردها د،ینما  آوریآن اقدام به جمع  یکه محقق و پژوهشگر انتخاب و در راستا  ی اصولاً هر موضوع توان گفت  با توجه به نتایج پژوهش می

قادر به سرعت  گردی  عبارت به.  دارد هاانسان یدر زندگ   یو فرهنگ یو اقتصاد ی اسیو س یاجتماع  یانفراد هایتیدر سطوح مختلف اعم از فعال

در سرنوشت    ی مهم و اساس  اریبس  ج یکارکرد و نتا  یاز موضوعات هستند که دارا  ی اما بعض  باشد،یاز تحولات م  یکند کردن بعض  ایو    دنیبخش
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  هاانسان  تیچون ترب  باشد، یآن م  یرگیو عوامل موثر در شکل  ی اخلاق  تیترب  باشد. یم   ی گاهیجا  نیچن  یکه دارا  ی انسان دارند از جمله موضوعات

 است پژوهش حاصل قادر باشد.  دواریجامعه دارد محقق ام کی یشقاوت و بدبخت ا یدر سعادت  ییبسزا رتأثی

 داده و بشناساند.  ی از افراد جامعه را دارند آگاه میعظ یتیجمع تیترب تیکه مسئول افرادی به راو اصول آن  یاخلاق تی: ترباول

  تینهاد مقدس خانواده را تقو  نیبرده و براساس ا  ی پ   فیبه وظا  ی و اجتماع   فردی  سطح  در  ها و اصول آن خانواده  ی اخلاق  تیترب  نیی: با تبدوم

و علاقمندان به   تیو ترب  میو هم دست اندرکاران تعل  یتیو ترب  یآموزش  هایمدارس سازمان  رانیو مد  یتیترب  نیمشاور  ان،ی. معلمان، مربدینما

دست اندرکاران نظام    یبرا  ژه وی  و به  ی اخلاق  تیعلاقمندان به ترب  یاستفاده کنند. برا  قیتحق  نیاز ا  توانندیم   یاخلاق  تیترب  نهیدر زم  رورشپ 

  لیو کسب فضا  ی اخلاق  ل یدر دفع رذا  یاخلاق   تیترب  هایروش  یریو بکارگ  ی اخلاق  تیو اصول ترب  ی شناخت مبان   قیآموزش و پرورش، از طر

 آموزان به سعادت کمال کمک کند. دانش دنیدر راه رس باشدیموثر م  یو اجتماع  یفرد ، یرفتار اخلاق تیریو بالا بردن توان مد یاخلاق

 لسوفانیف  انیکه در م  شناسیمعرفت  یها که با وجود روش  ردیقرار بگ  یمورد بررس  د یبا  ی منابع اسلام  انیدر م   سمیپراگمات  اریمع  یکل  بطور

آن مکتب  ی کننده مرزها  نییتع یدر هر مکتب شناسیشناخت است شناخته شده است.  شهیاند  اری مع کیکه   گراییغرب مطرح شده بود عمل

قرار   یمورد بررس  شناسیمعرفت  اریما در ابتدا آن را از مع  گذاردی م  ریتاث  شناسی بر معرفت  میبطور مستق  شناسیمعرفت  هیو هر نظر  باشدیم

کنار زده شده و اصالت از آن   یدر آن »عقل در ادراکات بشر  هاست ک  یشی گرا  گراییاز ابزار شناخت باشد. تجربه  یک ی  تواندیکه عمل م   مایداده

بود    یروش  گراییبا هر دو عقل  ای   یفقط با حس« باطن  ای باشد    یفقط با حس« »ظاهر  نکهیو ادراکات هم است از ا  شودی»حس« دانسته م

 یاز لفظ پراگما به معنا  سمیپراگمات  بی ترت  نیدر قرن نوزدهم ملاک شناخت را عمل قرار دادند. بد   یعقل است برخ  یهر معرفت  یملاک برا

کانت توانست با وجود روش   انیم  نیقرار گرفت در ا  د یم  ییوید  مز،یج  امیل یمطرح شده بود و بعدها مورد توجه و  رسیتوسط چالز پ   ییگراعمل

است   یروش   ز،یاز هر چ  شیب  سمیپراگمات  گراییبود. عمل  گراییدو مکتب باز کند که آن عمل  نیا  انیم  ینتقطه تلاق  ییگراو عقل  ییگراتجربه

 ر یکه در غ   یکیزیمتاف  هایحل نزاع  یاست برا  یروش  زی قبل از هر چ  یسمپراگماتی  روش  تر،روشن  انیبه ب  یحل و فصل مجادلات انتزاع   یبرا

  د یو مف  یعمل   ی فن  جهینت  کیبه    یتصاحب اعتبار و ارزش است که بصور  ی تیتنها در فعال  سم یباشند. پراگمات  رناپذیانیپا  توانندیصورت م  نیا

روگردان    وهیدارد. ش  انهیگرا  تیاست که جنبه غا  یرگی جهت  وهیش  کی  یبه معنا   نجایتا ا  یستیشود. روش پراگمات  یجامعه منته  شرفتیپ   یبرا

 تر عیوس  یبه معنا  سم یگماتو امور واقع واژه پرا  ج یثمرات نتا  نیآخر  یزهایچ  یو روکردن به سو  یتصور  اتیاصول و مقولات و ضرور  اتیاز اول

.  افتی  ی عمل  هایها پاسخآن   یکه بتوان برا   شودیم   یتنها سوال معقول و قابل طرح تلق  سمیاست.در پراگمات  قت«ی»حق  هینظر  ینوع   یبه معنا

داشتن   لیرا به دل  ن ید  ها سمیپراگماتبه آن پرداختند.    ی با نگاه  یک یو هر    افتیرشد    د،یم  ، ییوید  مز،یج  ام یلیو   انمی  در   کم  مکتب کم   نیا

 یبرا  ی و... از جمله ضرورت کارکرد  یو آرامش روح  ی خاطر بهداشت روان  ی تسل  ،یدوارینشاط، ام  ت،یانسجام، شخص  یروان  ی ثمرات متعدد فرد

 ی نداریموارد ناظر به د  شتریب  نید  زمنظور ا  مزیج  امیلی دارد در نظر و  نیخاص به د  ی نگرش  مزیج  امی لیو  ها سمیپراگمات  انی. در مدانند یانسان م

 . نید قتیخواهد بود نه اصل و حق ینداریو د  نیناظر به تد انت یو د  نیاز د هاستیپراگمات نییاست لذا تب

 موازین اخلاقی 

 تمامی موازین اخلاقی در این پژوهش رعایت گردیده است. 

 مشارکت نویسندگان

 در نگار  این مقا،ه تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 .و ود ندارد یتضاد مناهد گونهچیانبام ملا،ده حاضر  ه در
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The topic of education and its methods has long been a subject of human interest, holding significant 

importance across various eras of human life. Scholars and thinkers from different societies have shouldered 

the responsibility of educating human communities, and their efforts have continued to this day with 

remarkable persistence (Forghani, 2017). The advancement of any progressive society depends on knowledge 

and insight, and education is the guarantor of this insight, striving to fulfill the mission of spreading science, 

strengthening intellect, and refining the souls of people. Despite the rapid pace of change and progress in 

various fields of education, including the expansion of educational disciplines, transformation in educational 

content, development of new teaching methods, and attention to psychological, sociological, and philosophical 

issues related to education, there has been insufficient exploration of approaches and methods for moral and 

value-based education (Kardan, 2015; Li et al., 2023; Wang, 2024). Therefore, attention to moral education 

and its development is a global and human necessity. If we consider the school's duty to be the education of 

the new generation and accept the comprehensiveness of the term "education," which goes beyond the 

development of children's scientific personality, the function of the school extends beyond the distribution of 

knowledge. In the age of information technology, the school's role in distributing knowledge has diminished, 

and other functions, such as preparing for life, especially in general education periods, have become more 

critical (Beheshti, 2011). 

Moral education is one of the most important and fundamental aspects of education, but it requires extensive 

scientific studies, both quantitative and qualitative. In our society, it is essential for experts to introduce a 

model of ethical norms and approaches to enrich it further and recommend the application of its indicators in 

primary school textbooks. Based on the critiques raised, many educators have sought new approaches and 

methods for moral and value-based education. These methods should enable students to understand the real 

meaning of texts, satisfy learners' interests and needs, allow learners to apply them in their lives, and attract 

more listeners and enthusiasts. What is consciously done in school refers to purposeful and agentive learning 

in the curriculum. This conscious activity is related to the curriculum, which includes the subject matter, 

content, specific skills, and predetermined attitudes (Heidarizadeh, 2019). 

Aghili (2020) also explored the principles governing the design of a desirable model for the moral education 

curriculum in the primary education system of Iran, aiming to provide a prescriptive framework for designing 

the moral education curriculum. The study showed that at the program approach level, participants emphasized 

virtue ethics as the philosophical basis, character education, and competency orientation as the technical 

orientation of the moral education curriculum. Additionally, the existence of concepts such as good habits, 

praiseworthy traits, and moral virtues in educational system documents and a list of virtues and vices among 

the goals and content of programs indicate that the current approach of the system is inclined towards virtue 

ethics and character education. Moreover, the specific and transdisciplinary nature of moral education is such 

that it cannot be limited to specific disciplines governing the school curriculum, which is based on scientific 

classifications (Aghili, 2020). 

On the other hand, it is necessary to avoid focusing solely on ethical goals and to move towards 

operationalizing these goals by paying attention to the hierarchy of goals that start from ethical goals and end 

with intermediate and specific goals. Various philosophical movements, each with the emergence of different 

schools, have sought to develop and promote the boundaries of epistemology in different periods. Some, like 

Descartes, used reason as a criterion to prove truth and reality. Others, such as Hume and John Locke, 

emphasized experience. In this context, pragmatism emerged as a school of thought in epistemology regarding 

the nature of truth and the rationality of beliefs (Kardan, 2015). 

Pragmatism is a specific method for solving or evaluating intellectual problems and a theory about the types 

of knowledge we are capable of acquiring. This school, known as pragmatism or the philosophy of action, 

considers a proposition true if it has practical utility. In other words, truth is the meaning that the mind 
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constructs to achieve better practical results. This point, which is not explicitly stated in any other philosophical 

school, can be traced back to Hume's statements, where reason is considered the servant of human desires, and 

beliefs are those that have faster practical results. As a result, the use of more practical solutions became highly 

valued in this culture and was evaluated as a general belief. Pragmatism was well-represented in religious 

beliefs, where individuals and schools like positivists considered it to have hidden value that reason could not 

grasp. Therefore, according to pragmatism, humans cannot determine the truth or falsity of things a priori 

because they do not have such a criterion in advance. From the perspective of pragmatism, the criterion of 

truth is usefulness, benefit, and result, not conformity with objective reality. 

Methods and Materials 

The present study is descriptive in nature. The statistical population for the qualitative discussion includes all 

books and scientific research articles in the fields of philosophy and education. For the quantitative discussion, 

the validation of the population and sample of the studies includes experts specializing in moral education and 

educational implications. Sampling in this study was purposive. Thus, nine teachers and students with 

knowledge in moral education and educational implications were studied and examined. The main task of the 

researcher in this study is to describe and explain the current state of phenomena without investigating the 

causes of the phenomena under study. The researcher strives to provide an accurate and sometimes detailed 

picture of the subject under study. Brady, in the context of comparative and international studies in the field 

of education, refers to four stages. 

1. Description Stage: In this stage, the researcher must describe the educational phenomena under study 

based on evidence and information obtained from various sources through direct observation or the 

study of documents and reports from others. According to Brady, the description stage is the stage of 

note-taking and preparing sufficient information for examination in the next stage. 

2. Interpretation Stage: This stage involves examining the information that the researcher has described 

in the first stage. The analysis of information, according to Brady, should be based on the principles 

and methods common in the social sciences. 

3. Juxtaposition Stage: In this stage, the information examined in the first two stages is classified and 

placed side by side, providing a framework for the next stage, which is the comparison of similarities 

and differences in the educational phenomenon under study. According to Brady, in this stage, the 

researcher can reach a research hypothesis. 

4. Comparison Stage: In this stage, the "research problem," which the researcher has briefly addressed 

in the previous stages, especially in the juxtaposition stage, is precisely examined and compared based 

on similarities and differences, and the hypothesis can be accepted or rejected. 

The data collection tools in this study were written works, using index cards and special data classification 

cards. After examining the relevant cases and concepts, the necessary points were recorded on the 

corresponding cards, and the cards were placed in their respective categories and indices based on pre-

classified categories and indices. 

In the examination and explanation of this topic, most of the activities were conducted through document 

analysis and in an analytical and deductive manner, which is considered a library activity. Initially, a collection 

of written works, including theses, books, etc., were examined. The necessary points were extracted and 

classified, and then the analysis of concepts and the explanation of opinions and views were carried out with 

the presentation of necessary points. 

The collected data in various fields, goals, methods, and content surrounding each of the mentioned educational 

schools were described in detail. The goal of data analysis is to gain a deeper understanding of the phenomenon 

under study. Given that the present study is qualitative, after describing and analyzing the data related to each 

educational school and extracting their main concepts, namely the three components of goal, content, and 
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method in each of the educational schools under consideration, a comparison and analysis of each of them was 

conducted to identify the points of divergence and convergence among them. 

Findings 

The findings of the study revealed that within the framework of pragmatism, education is seen as a dynamic 

and interconnected process where interest or motivation forms the foundation of learning and deep thinking, 

playing a central role. When an individual is interested in a subject, intrinsic motivation for learning is formed, 

leading to self-discipline. As John Dewey emphasized, sustained discipline arises from purposefulness and 

interest, not from external coercion. This interest not only guides learning but also transforms thinking from a 

superficial and ineffective process to a deep and purposeful one, as the individual engages more actively in 

analyzing and solving problems. In this context, self-discipline, stemming from interest, keeps the individual 

on the path of logical and constructive thinking and helps them remain focused in the face of obstacles, 

preventing mental dispersion. Thinking in pragmatism, however, is not merely a mental activity; it must be 

linked with action and experience to go beyond mere memorization of information and become a tool for 

solving real problems. This connection between science and action makes learning dynamic and practical, and 

through the connection of education with daily life, it strengthens the student's interest. When learning arises 

from experience and action, interest in it increases, and this interest, in turn, fuels discipline and deeper 

thinking. Thus, in pragmatism, a reciprocal cycle is formed in which interest, discipline, thinking, and the 

relationship between science and action feed and reinforce each other; an approach that, by moving away from 

traditional methods based on memorization and imposed discipline, provides a learner-centered model that 

places intrinsic motivation and connection with real life at the heart of the educational process. 

The study also highlighted that the relationship between science and action is considered one of the 

fundamental principles in pragmatism, serving as the starting point of a complex and dynamic network of 

relationships between educational variables. This relationship is based on the idea that learning should not be 

abstract and separate from reality but should be shaped through practical experience and interaction with the 

real world. When students engage with concepts through action and experience, education becomes more 

meaningful for them, and this meaningfulness directly affects their interest or motivation. For example, when 

a scientific concept is taught in the context of a real experiment or project, the student not only understands it 

better but also becomes interested in learning it because they see its connection to their daily life. This interest, 

which acts as an internal driving force, creates motivation that drives the individual towards deeper thinking. 

The relationship between science and action, as a driving foundation, both directly strengthens thinking and, 

by creating interest, sets off a chain of deep thinking and self-discipline; because experiential learning related 

to life sparks interest and intrinsic motivation, and this interest leads to active thinking and sustained discipline. 

This process ultimately leads to deep learning, i.e., lasting and practical understanding, and success, meaning 

solving real problems, and by creating a feedback loop, it reinforces interest again, making education a 

dynamic and meaningful experience. 

Furthermore, the study identified Dewey's stages of thinking as a cyclical and experience-based model for 

problem-solving and learning in pragmatism. This model starts with action and experience, where the 

individual interacts with the real world, and this interaction serves as the basis for learning. In the next stage, 

a problem is encountered; because experience is often accompanied by obstacles or questions that prompt the 

individual to think. This encounter is the main stimulus for entering the information-gathering stage, where 

the individual searches, observes, and analyzes data to gain a better understanding of the problem. Then, in the 

solution-finding stage, the individual uses the gathered information to design hypotheses or possible answers. 

These solutions are implemented in the solution-implementation stage and tested in practice to assess their 

effectiveness. The key point of this model is the existence of a continuous and flexible cycle; if the 
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implemented solution is not successful or creates new problems, the individual returns to the information-

gathering stage and repeats the process. 

The study also found that John Dewey's approach to education in pragmatism is based on principles such as 

child-centeredness, continuity of experience, interaction, social control, freedom, and goal-setting, which turn 

learning into an experience-based, dynamic, and life-related process. Child-centeredness organizes education 

around the needs and interests of the child and considers the teacher as a facilitator of their growth, while the 

continuity of experience links learning to the connection between past, present, and future and ensures 

continuous growth. Interaction, by emphasizing the balance between the individual's internal conditions and 

the external environment, creates a rich and real experience. These principles, by strengthening intrinsic 

motivation, creativity, and preparation for social life, take education out of a mechanical and imposed state 

and give students the opportunity for active participation. However, this approach also has challenges that 

make its implementation complex. Freedom and child-centeredness may lead to disorder or neglect of essential 

skills if the teacher cannot provide the necessary structure and guidance. Continuity and interaction require 

careful curriculum design and high teacher skill in adapting content to the diverse experiences of students, 

otherwise, it may lead to monotony or inefficiency. Social control and goal-setting, although they strengthen 

cooperation and autonomy, if mismanaged, can limit individual freedom or lead to immature choices. 

Additionally, the study highlighted that child-rearing methods in John Dewey's pragmatism focus on 

experience-based and active child activities and include methods such as problem-solving, practical, 

experimental, play-based, group work, and opposition to memorization and repetition. The problem-solving 

method links learning to the scientific process of discovering and modifying situations and strengthens critical 

thinking, while the practical method, by emphasizing tangible activities, fosters deep understanding and 

practical skills. The experimental method, by creating a structured environment for experience, promotes 

curiosity and real knowledge. These methods, by placing the child at the center of learning, transform education 

from an abstract state to a living and meaningful experience. Play-based and group work education highlight 

the social and creative aspects of education. Play strengthens motivation, cooperation, and the overall 

development of the child and makes the school environment enjoyable, while group work expands social 

interaction and responsibility and fosters thinking in a collective context. Dewey's opposition to memorization 

and repetition emphasizes the child's discovery of truth and distances itself from mechanical learning. These 

approaches, by fostering creativity, intellectual independence, and preparation for collective life, have many 

strengths and are aligned with the needs of the modern world. However, these methods also have challenges 

that must be considered. Implementing problem-solving, practical, and experimental methods requires time, 

resources, and high teacher skill and may be ineffective in low-resource environments or for children with 

different abilities. Play and group work, if not well-guided, may deviate from educational goals, and the 

complete rejection of memorization and repetition may disrupt the learning of basic concepts. 

Finally, the study showed that education in the pragmatist school, based on John Dewey's view, is designed as 

an interconnected system that includes physical-bodily, artistic, moral, and intellectual goals. These goals, by 

emphasizing experience-based and individual interaction with the environment, pursue the comprehensive 

growth of students and prepare them for active and responsible life in society. The pragmatist approach is 

based on the idea that learning should occur through practical experience, and the skills learned should be 

aligned with the real needs of life. Physical goals, through sports activities and group games, contribute to 

physical health and social skills, while artistic goals foster creativity, self-expression, and critical thinking. 

Moral goals, by emphasizing democratic values and self-governance, encourage students to ethical judgment 

and responsibility. Finally, intellectual goals, by developing reasoning, problem-solving, and outcome 

prediction skills, help achieve other goals. Each of these goals, while having strengths such as fostering social 

skills, creativity, and critical thinking, faces challenges such as the need for appropriate resources, difficulty 



 1403، سال سومدوره اول، شماره 

88 

in assessing progress, and the risk of imbalance between different aspects of learning. The overall analysis of 

this approach shows that pragmatism provides a dynamic and experience-based educational system that 

prepares students for social life and facing real challenges. However, for its effective implementation, the local 

conditions of the educational system must be considered, and solutions such as integrating theoretical and 

practical education, empowering teachers in experimental methods, and designing combined evaluation criteria 

should be provided. 

Discussion and Conclusion 

The aim of the present study was to analyze the foundations of moral education for elementary school students 

from the perspective of pragmatism to provide educational implications. In explaining the findings of the 

present study, it can be said that in discussing how to conduct moral education, it is necessary to focus on the 

moral education curriculum. However, in the formal and public education system of Iran, despite many 

emphases on moral education, there is no formal (approved) moral education curriculum. In the prevailing 

view, moral education is not a disciplinary subject like mathematics that has a specific curriculum, textbook, 

and educational package. Moral education is considered a broad and pervasive process that should be 

manifested in all aspects of school life. Experiences related to moral education are not specific and special. In 

other words, it is a meta-subject or a meta-program. Therefore, it cannot necessarily be presented as a subject. 

There is evidence to support this claim. First, there are independent goals of moral education in the overall 

goals of the formal and public education system. The meaning and implication of such goals are that moral 

education should be manifested in all aspects of school life. For this reason, no specific subject equivalent is 

seen for moral education in all grades. This understanding also exists among experts that moral education is 

not a subject. Another evidence for the meta-subject nature of moral education is the tendency of primary 

school curricula towards an integrated approach. Ethical values, moral themes, and topics have been considered 

in most textbooks and curricula of primary education. This tendency has a long history in Iran's curricula. 

Many studies have also monitored and reported the existence of ethical values in textbooks. The lack of order 

and coordination in the meta-curriculum of moral education can also be examined from another aspect. The 

meta-curriculum is a framework that organizes all school experiences of students. Therefore, the distinction 

between "teaching" and "education," which is fundamentally accepted in the formal and public education 

system, can indicate another type of lack of coordination in the meta-curriculum. Generally, conventional 

curricula are responsible for the "teaching" aspect and focus on defined subjects, and extracurricular activities, 

which are generally known as educational activities, are responsible for the "education" aspect. There is no 

coordination between these two aspects, which are independent in terms of structure in the formal and public 

education system of Iran and have separate programs and responsibilities and specific forces. The approved 

ethical goals imply that both "teaching" and "educational" structures should move in line with achieving these 

goals in the school, i.e., they should have a unified approach, but despite this expectation, there is no framework 

for coordination and unified approach of these two structures. In summary, it can be said that moral education 

from the perspective of pragmatism is the most important ontological principle in the philosophy of 

pragmatism, which is the principle of change, according to which everything in the world is in a state of change 

and transformation. The process of education, following the principle of change, is a variable and indeterminate 

matter and changes according to the requirements of each era and society. Education, according to this school, 

is the reconstruction or reorganization of experience, which adds meaning to experience and enhances the 

ability to guide the path of subsequent experience. They seek education within education itself and consider 

determining the ultimate goal of education as futile. Education, in their view, is life itself, not preparation for 

life, and since the process of life is constantly changing, choosing a fixed goal for education limits the process 

of growth. Pragmatism proposes a series of principles and methods for the education of children. The results 

of this study are consistent with the findings obtained in previous studies. 
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The results of the study can be said that essentially any topic that the researcher selects and collects data in line 

with it has applications at various levels, including individual, social, political, economic, and cultural activities 

in human life. In other words, it is capable of accelerating or slowing down some developments, but some 

topics have very important and fundamental functions and results in human destiny, including topics that have 

such a position. Moral education and the factors influencing its formation are among them because the 

education of people has a significant impact on the happiness or misery and misfortune of a society. 
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