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 کیدهچ
س ضر برر صر و مؤلفه یهدف پژوهش حا س یالگو یهااعتبار عنا ضیر یبرنامه در  یساختار یو ارائه مدل ییدوره ابتدا یا

ب  یاد نوع طرح ارتشبباف یبیو اد ن ر روش، ترر یحاضببر اد ن ر هدف راربرد پژوهش آن بود. یابعاد اصبب  نییتب یبرا

سعه ابزار بود. در بخش ر شد و داده یانهیدم هیاد روش ن ر ،یفیتو ستفاده  صاحبه قیها اد طرا با  افتهیساختارمهین یهام

صان برنامه 18 ص س یزیرنفر اد مع مان باتجربه، متخ ضا یدر صورت به یریگشد. نمونه یآورگرد یع م ئتیه یو اع

. در رفتیصببورت پر ینشببیو گز یباد، محور یها با اسببتفاده اد ردگرارداده لیانجام گرفت و تح  یاحتمال ریهدفمند غ

نفر اد  384 انیشبد و در م نیتدو هیگو 20سباخته شبامل محقق یاپرسبشبنامه ،یفیر یهاافتهیبر اسبا   ،یبخش رم

ها اد داده لیتح  ی. برادیگرد عیانتخاب شببده بودند تود یتصببادف یاخوشببه یریگره به روش نمونه ییمع مان دوره ابتدا

Smartو  SPSS-29 ،AMOS-29 یافزارهانرم PLS-4  مرتبه اول و دوم و  یدییتأ یعام  لیاسبببتفاده شبببد و تح

 یالگو یهامؤلفه یمرتبه اول نشبببان داد ره تمام یدییتأ یعام  لیتح  جینتا .دیاجرا گرد یمعادلات سببباختار یابیمدل

با « محتوا»مرتبه دوم، عنصر  یدییتأ یعام  لیمعنادار و مط وب بودند. در تح  یعام  یبارها یدارا یاضیر یبرنامه درس

شت و پس اد آن  نیینقش را در تب نیشتریب 1.08 یبار عام  «  مکان»و  1.01 یبار عام  اب «سیتدر یراهبردها»مدل دا

بار عام  ، CMIN/DF=2.128 ،RMSEA=0.041برادش مدل شبببامل  یهاشببباخ  ن،یقرار گرفتند. همچن 1.00 یبا 

CFI GFIو  0.952=  مناسز برخوردار است. یاد برادش مط وب و اعتبار ساختار یشنهادیپ ینشان داد ره الگو 0.942=

منسبج  و معتبر  ،یچندبعد یسباختار یدارا ییدوره ابتدا یاضبیر یبرنامه درسب یپژوهش نشبان داد ره الگو یهاافتهی

رود را  یآمودشبب یادهایبر ن یمؤثر، خلاقانه و مبتن یریادگیتحقق  نهیدم گریکدیاسببت و عناصببر مخت   آن در تعامل با 

منابع  ،یابیاردشببب س،یتدر یدمان به اهداف، محتوا، راهبردهاه  هره توج رندیم دیتأر جینتا ن،ی. همچنرنندیفراه  م
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Abstract 
The present study aimed to investigate the validity of the elements and components of the 

elementary school mathematics curriculum model and to provide a structural framework for 

explaining its main dimensions. This study was applied in purpose and employed a mixed-

method exploratory instrument development design. In the qualitative phase, grounded theory 

methodology was used, and data were collected through semi-structured interviews with 18 

experienced elementary school teachers, curriculum specialists, and university faculty 

members. Participants were selected using purposeful non-probability sampling, and 

qualitative data were analyzed through open, axial, and selective coding procedures. In the 

quantitative phase, a researcher-made questionnaire consisting of 20 items was developed 

based on the qualitative findings and distributed among 384 elementary school teachers 

selected through cluster random sampling. Data analysis was conducted using SPSS-29, 

AMOS-29, and SmartPLS-4 software. First-order and second-order confirmatory factor 

analyses and structural equation modeling were employed to validate the proposed curriculum 

model. The results of the first-order confirmatory factor analysis showed that all curriculum 

components had significant and acceptable factor loadings. In the second-order confirmatory 

factor analysis, the “content” element demonstrated the highest factor loading (1.08), followed 

by “instructional strategies” (1.01) and “place” (1.00). Furthermore, model fit indices including 

CMIN/DF=2.128, RMSEA=0.041, CFI=0.952, and GFI=0.942 indicated that the proposed 

model had a satisfactory fit and appropriate structural validity. The findings revealed that the 

elementary school mathematics curriculum model possesses a multidimensional, coherent, and 

valid structure in which various curriculum elements interact to facilitate effective, creative, 

and contemporary learning experiences. The results further emphasize that simultaneous 

attention to objectives, content, instructional strategies, assessment methods, educational 

resources, and contextual conditions is essential for improving the quality of mathematics 

curriculum implementation. 

Keywords: Mathematics curriculum, elementary education, validation, confirmatory factor 

analysis, structural equation modeling, grounded theory 
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 مقدمه

جهان  یآموزش یهادر نظام یپژوهش یهاحوزه نیتراز مهم یکیبه  ریاخ یهاسال یط ییدر دوره ابتدا یاضیر یمباحث مربوط به برنامه درس

 یریگمیتصم ت،یحل مسئله، خلاق ،یتوسعه تفکر منطق یبرا یعنوان ابزاربلکه به ه،یدانش پا کیعنوان تنها بهنه اتیاضیر رایشده است؛ ز لیتبد

 یربنایدوره، ز نیاز آن جهت است که ا ییدر دوره ابتدا یاضیآموزش ر تی. اهمشودیآموزان شناخته مدانش یشناخت یهاپرورش مهارت و

برنامه  یو اجرا ینه ضعف در طراحو هرگو شودیمحسوب م یلیتحص یبعد یهادر دوره یریادگی یهایستگیو شا زشینگرش، انگ یریگشکل

 ،یاجتماع عیسر راتییتغ ر،یاخ یهاآموزان داشته باشد. در سالدانش یو شناخت یلیبر عملکرد تحص یبلندمدت یامدهایپ تواندیم یاضیر یدرس

در  ینباشند و ضرورت بازنگر یریادگی دیجد یازهاین یپاسخگو یدرس یزیربرنامه یسنت یموجب شده است که الگوها یفناورانه و آموزش

از پژوهشگران  یاریبس رو،نی. از ا(Eryani et al., 2024; SarigÖZ, 2023)احساس شود  شیاز پ شیب یسبرنامه در یهاعناصر و مؤلفه

 ت،یخلاق ،یتفکر انتقاد یهاحرکت کرده و به سمت توسعه مهارت یاضیصرف ر میفراتر از انتقال مفاه دیبا یاضیر یباورند که برنامه درس نیبر ا

و  یراستا، طراح نی. در هم(Bicer et al., 2024; Suherman & Vidákovich, 2022) ابدی سوقفعال  یریادگیحل مسئله و 

در مدارس  یاضیآموزش ر تیفیک یارتقا یبرا یاز الزامات اساس یکی ،یآموزش یازهایو متناسب با ن یعلم یبرنامه درس یالگوها یارسنجاعتب

 .رودیبه شمار م ییابتدا

 یاددهی یهاتیفعال س،یتدر یمانند اهداف، محتوا، راهبردها یدارد و از عناصر متعدد یچندبعد یساختار ،ییدوره ابتدا یاضیر یدرس برنامه

عناصر، نقش  نیا انیو انسجام م یشده است. هماهنگ لیتشک یبندگروه یهاوهیزمان، مکان و ش ،یمواد و منابع آموزش ،یابیارزش ،یریادگیـ 

 تواندیها ممؤلفه نیاز ا کیاند که ضعف در هر مختلف نشان داده یهادارد. پژوهش یریادگیو  یاددهی ندیفرا تیدر موفق یاکنندهنییتع

 Mohammadi Naeeni, Ranjdoost, et)آموزان شود دانش یلیرا کاهش دهد و موجب افت عملکرد تحص یکل برنامه درس یاثربخش

al., 2022; Mohammadi Naeeni, Ranjdoust, et al., 2022)یبسره و همکاران انجام شد، طراحپل یکه توسط غلام ی. در پژوهش 

و پنهان برنامه  یتجرب ،یان به ابعاد رسمزمبر ضرورت توجه هم ،ییششم ابتدا هیپا یاضیدرس ر یبرا یو تجرب یرسم یبرنامه درس یالگو

و  یریادگی طیمح ،یبلکه تعاملات آموزش ست،ین یدرس کتاب یتنها محدود به محتوا یاضیر یکرد و نشان داد که برنامه درس دیتأک یدرس

و همکاران  یرمز ن،ی. همچن(Gholami Pol Basreh et al., 2022) دهدیم لیاز ساختار آن را تشک یبخش زیآموزان ندانش ستهیتجارب ز

 یکردند که اعتبار برنامه درس انیب ،ییبتداا یاضیبر حل مسئله در آموزش ر یمبتن یبرنامه درس یالگو یاعتبارسنج رامونیدر پژوهش خود پ

 .(Ramzi et al., 2022)شوند  یابیو ارز یطراح یو اصول علم رندگانیادگی یواقع یازهایکه عناصر آن بر اساس ن شودیم نیتضم یزمان

 یمبتن یهایاند. امروزه فناورداشته یاضیر یدرس یهابرنامه فیبر بازتعر یقیعم ریتأث زین یآموزش نینو یهایفناورانه و ظهور فناور تحولات

 یهااند و برنامهشده لیتبد یآموزش یهااز نظام ریناپذییجدا یبه بخش تال،یجید یریادگی یهاطیهوشمند و مح یریادگی ،یبر هوش مصنوع

. (D. Wang, 2024; Q. Wang, 2024; Zhang, 2024)اند سوق داده یتعامل یریادگیو  یسازیشخص ،یریپذرا به سمت انعطاف یدرس

 یفعال و مبتن یخود را به الگوها یجا سیتدر یسنت یهاوهیموجب شده است که ش نینو یهایاستفاده از فناور زین یاضیدر حوزه آموزش ر

معلمان را ارتقا  یتیـ ترب ییدانش محتوا تواندیم یبر فناور یمبتن یاضینشان دادند که آموزش ر یو کرم یآموز بدهند. عباددانش شارکتبر م

 یمبتن اریس یریادگیو همکاران درباره  یمطالعه مصل ن،ی. همچن(Ebadi & Karami, 2025)را بهبود بخشد  یاضیر سیتدر تیفیدهد و ک

 تر،قیرا عم یاضیر یریادگی تواندیفناورانه م یریادگی یهاطینشان داد که استفاده از مح ییششم ابتدا هیپا آموزاننشدر دا STEAMبر 

آموزان و معلمان نسبت نگرش دانش یسانگ و همکاران با بررس نه،یزم نیدر هم. (Mosallami et al., 2025)تر و معنادارتر کند خلاقانه

 یریادگی ندیآموزان در فراو مشارکت فعال دانش تیدر توسعه خلاق یمولد، بر نقش فناور یبر هوش مصنوع یبتنم یاضیبه نگارش خلاق ر

 .(Song et al., 2025)کردند  دیتأک
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و  یچارچوب خط کیاز  یموجب شده است که مفهوم برنامه درس زین یاضیآموزش ر ینظر یکردهایدر رو رییکنار تحولات فناورانه، تغ در

از  یکیکه توسط آرنون و همکاران مطرح شده است،  APOS هیشود. نظر لیتبد محوررندهیادگیو  یتعامل ا،یپو یمحتوامحور به ساختار

 یاضیر میآموز در ساخت مفاهدانش یهنذ یندهایکه بر نقش فرا شودیمحسوب م یاضیر یو توسعه برنامه درس وهشمهم در پژ یهاچارچوب

از را  میآموز بتواند مفاهاثربخش خواهد بود که دانش یزمان یاضیر یریادگیکه  کندیم انیب هینظر نی. ا(Arnon et al., 2024)دارد  دیتأک

مشارکت فعال  یلازم را برا نهیزم دیبا یاضیر یمنظر، برنامه درس نیکند. از ا یدرک و بازساز یذهن وارهو طرح ءیش ند،یکنش، فرا قیطر

اند که نشان داده زین کمیوستیقرن ب یهامرتبط با مهارت یهاو حل مسئله فراهم سازد. پژوهش یتعامل اجتماع ،یآموز، تجربه عملدانش

-Ow)داشته باشد  ژهیارتباط مؤثر و حل مسئله توجه و ،یمانند تفکر خلاق، سواد داده، همکار ییهاتبه توسعه مهار دیبا یاضیر یبرنامه درس

Yeong et al., 2023; SarigÖZ, 2023) نشان داد که ادغام  ییابتدا اتیاضیعلم داده در ر یریادگیو همکاران درباره  ئونگی. مطالعه او ـ

 Ow-Yeong et)کند  تیآموزان را تقودانش لیتحل ییو توانا یاضیر میدرک مفاه تواندیم یداده در برنامه درس لیو تحل یکاوداده میمفاه

al., 2023). 

آن در کلاس  یاجرا وهیو ش یبرنامه درس یاهداف رسم انیاز کشورها، فاصله م یاریدر بس یاضیر یدرس یهابرنامه یاساس یهااز چالش یکی

 یو نوآورانه هستند، اما در مرحله اجرا با مشکلات شرفتهیاهداف پ یدارا یاگرچه در سطح نظر یدرس یهااز موارد، برنامه یاریدرس است. در بس

 شوندیمواجه م یو اهداف آموزش یابیارزش انیم یتراکم محتوا و ناهماهنگ ،یزمان تیمحدود س،یتدر یکمبود منابع، ضعف در راهبردها ندمان

(Dano & Prado, 2024; Setyawan, 2023)ّو عملکرد معلمان  ینوآورانه برنامه درس یطراح رامونیخود پ ی. دانو و پرادو در مدل عل

 یکلاس درس و تناسب راهبردها تیریمد ،یبرنامه درس یطراح تیفیک ریشدت تحت تأثمعلمان به یدادند که عملکرد آموزش ننشا یاضیر

مردکا در مدارس  یبرنامه درس یاجرا یدر بررس اوانیست ن،ی. همچن(Dano & Prado, 2024)قرار دارد  رندگانیادگی یازهایبا ن سیتدر

 یآموزش یبسترها یسازو فراهم ییمحتوا یریپذمعلمان، انعطاف یسازآماده ازمندین یاهداف برنامه درس حققکرد که ت انیب یاندونز ییابتدا

آن، بلکه به  ینظر یتنها به طراحنه یبرنامه درس یهاکه اعتبار عناصر و مؤلفه دهدینشان م هاافتهی نی. ا(Setyawan, 2023)مناسب است 

 وابسته است. یآموزش یهاتیبا واقع نانطباق آ و ییاجرا تیقابل

قرار گرفته است. نلسون و همکاران در مرور  ژهیمورد توجه و زین یاضیر یو سنجش در برنامه درس یابیموضوع ارزش د،یجد یهاپژوهش در

رشد  ،یریادگی زانیم قیطور دقبتوانند به دیبا یابیارزش یکردند که ابزارها دیتأک یاضیر یبر برنامه درس یمند خود بر سنجش مبتننظام

سؤالات  لیبا تحل تایو پوشپ یانتیسر ن،ی. همچن(Nelson et al., 2023)کنند  یریگآموزان را اندازهحل مسئله دانش ییواناو ت یشناخت

 نییاز حد بر سطوح پا شیهنوز ب یدرس یهااز برنامه یارینشان دادند که بس TIMSSآزمون  یبر اساس ابعاد شناخت یدرس یهاکتاب یاضیر

راستا، سوهرمن و  نی. در هم(Sriyanti & Pusphita, 2022) کنندیتوجه م تیو خلاق یلیبه تفکر تحل کمترتمرکز دارند و  یشناخت

 یهایابیارزش یطراح نهیزم دیبا یاضیر یکردند که برنامه درس انیب یاضیسنجش تفکر خلاق ر رامونیمند خود پدر مرور نظام چیداکوویو

 & Suherman)شود  دهیسنج یدرستآموزان بهو مهارت حل مسئله دانش تیبر عملکرد را فراهم سازد تا خلاق یو مبتن یچندبعد

Vidákovich, 2022)یالگو یاعتبار و اثربخش نییدر تع ینقش مهم ،یبرنامه درس یدیاز عناصر کل یکیعنوان به یابیارزش ن،ی. بنابرا 

 دارد. یآموزش

 یهستند. پژوهش اولوداغ نشان داد که خودکارآمد یاضیر یموفق برنامه درس یابعاد مهم در اجرا گریاز د زین یو اجتماع یشناختروان عوامل

بر نگرش و عملکرد  تواندیم یآموزش طیو مح کندیم فایآموزان ادانش یاضیو اضطراب ر فیارزش تکل انیم یمهم یانقش واسطه یاضیر

 یو راهبردها یتعاملات کلاس ،یریادگی یتوجه به فضا تیموضوع اهم نی. ا(Uludag, 2022)داشته باشد  میمستق ریآموزان تأثدانش

 ،یبر لزوم توجه به تنوع فرهنگ زین یبرنامه درس یسازبازمتن یکردهایرو ن،ی. علاوه بر اسازدیآشکار م یاضیر یرا در برنامه درس یزشیانگ

 دیبا یاضیر یکه برنامه درس کندیم انیب «یدرس برنامهزومیر»در مفهوم  اکوپولوسیریدارند. ک دیآموزان تأکدانش یانهیو زم یاجتماع
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 یدگاهید نی. چن(Kyriakopoulos, 2022)شود  یطراح رندگانیادگی یو اجتماع یفرهنگ یهایژگیو متناسب با و محورنهیزم ر،یپذانعطاف

 توجه داشته باشد. زین یو انسان یفرهنگ ،یطیمح طیبه شرا ،یاست که علاوه بر ابعاد علم یاموفق، برنامه یاضیر یدرس مهکه برنا دهدینشان م

انجام شده  یاضیر یدرس یهابرنامه یو بازنگر یابیاجرا، ارزش ،یدرباره طراح یکه اگرچه مطالعات متعدد دهدیپژوهش نشان م اتیادب یبررس

 ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یالگو یهاجامع عناصر و مؤلفه یو اعتبارسنج ییزمان به شناساطور همبه یمحدود یهاوهشاست، اما پژ

به  یااند و کمتر مطالعهتمرکز داشته سیروش تدر ای یابیارزش ،یفناور ت،یبعد خاص مانند خلاق کیها تنها بر از پژوهش یاری. بساندتهپرداخ

 Bicer et al., 2024; Mohammadi Naeeni, Ranjdoust, et)آن پرداخته است  یساختار یجامع و اعتبارسنج یالگو کیارائه 

al., 2022; Ramzi et al., 2022)قرن  یهابه توسعه مهارت ازیهوشمند و ن یهایگسترش فناور ،یآموزش عیسر راتییتغ گر،ید ی. از سو

 ;Eryani et al., 2024; Ow-Yeong et al., 2023)را دوچندان کرده است  یاضیر یدر عناصر برنامه درس یضرورت بازنگر کم،یوستیب

Song et al., 2025)یاضیر یها را در برنامه درسآن انیها و روابط متواند عناصر، مؤلفهجامع که ب ییالگو یو اعتبارسنج یطراح ن،ی. بنابرا 

اساس، هدف  نیکشور باشد. بر ا یدرس یزیرو بهبود نظام برنامه یاضیآموزش ر تیفیک یمؤثر در ارتقا یگام تواندیکند، م نییتب ییدوره ابتدا

 بود. ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یوالگ یهااعتبار عناصر و مؤلفه یپژوهش حاضر بررس

 شناسیروش

و از نظر  یانجام شد و از نظر هدف، کاربرد ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یالگو یهااعتبار عناصر و مؤلفه یپژوهش حاضر با هدف بررس

الگو،  یو سپس اعتبارسنج نیتدو ،ییمسئله پژوهش و ضرورت شناسا تیبود. با توجه به ماه یشیرآزمایـ غ یفیها، توصداده یگردآور وهیش

 یبرا یفیک یهاطرح، ابتدا داده نی. در ادیـ مدل توسعه ابزار استفاده گرد یانتخاب شد و از طرح اکتشاف یبیصورت ترکبه ژوهشپ کردیرو

 یمبنا ،یفیرحله کحاصل از م یهاافتهیشد و سپس  لیو تحل یگردآور ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یالگو یهاعناصر و مؤلفه ییشناسا

اجرا شد؛ در مرحله نخست، با  یو کم یفیپژوهش در دو مرحله ک ن،یقرار گرفت. بنابرا یشنهادیپ یالگو یو اعتبارسنج یابزار کم یطراح

شده با استخراج یشد و در مرحله دوم، الگو لینظران و معلمان باتجربه تحلمتخصصان، صاحب یهادگاهید ،یانهیزم هیاستفاده از روش نظر

 قرار گرفت. یابیمورد ارز یمعادلات ساختار یابیمدلو  یشیمایاستفاده از روش پ

 ،یاضیو آموزش ر یتیمرتبط با علوم ترب یهاوپرورش، استادان دانشگاهنظران حوزه آموزششامل صاحب یپژوهش، جامعه آمار یفیبخش ک در

مرتبط در  لاتیمرحله شامل داشتن تحص نیورود به ا یارهایبود. مع ییباتجربه دوره ابتداو معلمان  ،یدرس یزیرمؤلفان و متخصصان برنامه

در حوزه  یعلم ای یاز سابقه عمل یبرخوردار ،یتیعلوم ترب ای یتیترب یشناسروان ،یدرس یزیربرنامه ،یاضیر ،ییمانند آموزش ابتدا ییهارشته

در  یریگبود. نمونه افتهیساختارمهین یهابه مشارکت در مصاحبه لیو تما ،یدرس یهابرنامه یو اجرا یبا طراح ییآشنا ،ییابتدا یاضیآموزش ر

پس از  ت،ی. در نهاافتیادامه  یبه اشباع نظر دنیکنندگان تا رسانتخاب مشارکت ندیانجام شد و فرا یاحتمال ریهدفمند غ وهیبه ش خشب نیا

 میبه تکرار مفاه دیجد یهاداده ،یتیعلوم ترب یهاوپرورش و استادان دانشکدهنظران حوزه آموزشنفر از معلمان باتجربه، صاحب ۱۸مصاحبه با 

 یاضیر سیدر تدر میانتخاب شدند که تجربه مستق یافراد انیمرحله از م نیکنندگان ا. مشارکتدیمتوقف گرد یریگمنجر شد و نمونه نیشیپ

 داشتند. یاضیپژوهش در حوزه آموزش ر ای ،یبرنامه درس یطراح ،یآموزش یگذاراستیس ،یدرس یهاکتاب یبررس ای فیألت ،ییدوره ابتدا

 ،یاول تا ششم مدارس دولت یهاهیدر پا یاضیر سیکشور بود که تجربه تدر ییشامل معلمان دوره ابتدا یپژوهش، جامعه آمار یبخش کم در

در  تیفعال ،ییدر دوره ابتدا یاضیر سیمرحله شامل داشتن حداقل پنج سال سابقه تدر نیورود به ا یارهایرا داشتند. مع یشاهد و نمونه دولت

به  لیو تما ات،یاضیر ای یتیعلوم ترب ،ییمرتبط با آموزش ابتدا یهادر رشته یموردنظر پژوهش، داشتن حداقل مدرک کارشناس دارساز م یکی

فاقد مدرک  کردند،یم سیتدر ییرابتدایغ یهاهیکمتر از پنج سال داشتند، در پا سیکه سابقه تدر یکامل به پرسشنامه بود. افراد ییگوپاسخ

 یریگاز روش نمونه ،یانتخاب نمونه کم یحذف شدند. برا لیتحل ندیکردند، از فرا لیصورت ناقص تکمپرسشنامه را به ایمرتبط بودند  یلیتحص

 یشد، سپس تعداد میها تقسمانند استان ییهاکشور بر اساس خوشه ییاستفاده شد. ابتدا جامعه معلمان ابتدا یاچندمرحله یاخوشه یتصادف
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معلمان هر مدرسه، افراد واجد  انیمدرسه و از م یمدارس هر خوشه، تعداد انیو در ادامه از م دیانتخاب گرد یتصادف رتصوها بهاز خوشه

 یجامعه نامشخص، حجم نمونه کم یو مورگان برا یجدول کرجس زیو ن یمعادلات ساختار یابیانتخاب شدند. با توجه به الزامات مدل طیشرا

 .ابدی شیافزا هاافتهی میتعم تیشد تا اعتبار و قابل نیینفر تع ۳۸۴

از عناصر،  قیبه درک عم یابیها با هدف دستمصاحبه نید. ابو افتهیساختارمهین یها مصاحبه اکتشافداده یپژوهش، ابزار گردآور یفیبخش ک در

مصاحبه  یها، راهنمامصاحبه تیهدا یو اجرا شدند. برا یطراح ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یالگو یها و روابط درونها، شاخصمؤلفه

 ،ینظر یراهنما بر اساس مرور مبان نیا یبود. محتوا یاکتشاف یهاو پرسش یریگیپ یهاباز، پرسش یهاشد که شامل پرسش نیتدو یورمح

 منعطفمهیشد. ساختار ن میتنظ ییدوره ابتدا یاضیر یموجود در برنامه درس یوپرورش، اهداف پژوهش و خلأهاآموزش یاسناد بالادست یبررس

 یهاهیمطرح کند و به لا یلیتکم یهاپرسش د،یجد میوگو، در صورت ظهور مفاهامکان داد که ضمن حفظ انسجام گفت ژوهشگرها به پمصاحبه

 .ابدیکنندگان دست مشارکت دگاهیاز تجربه و د یترقیعم

 یزیربرنامه ،یتیآن توسط متخصصان علوم ترب هیشد. ابتدا نسخه اول ینیمصاحبه در چند مرحله بازب یراهنما ،یفیاعتبار ابزار ک شیافزا یبرا

 یها با اهداف پژوهش و پوشش ابعاد اصلها، تناسب آنپرسش تیشفاف نهیو اصلاحات لازم در زم دیگرد یبررس یتیترب یشناسو روان یدرس

استخراج  تیانسجام و قابل ت،یاز خبرگان قرار گرفت تا از نظر جامع یگریگروه د اریشده در اختاعمال شد. سپس نسخه اصلاح یدرس هبرنام

 تیها با رضامتخصصان مورد استفاده قرار گرفت. مصاحبه دییمصاحبه پس از تأ یراهنما ییانسخه نه ت،یشود. در نها یابیمعتبر ارز یهاداده

مرحله، تلاش شد اصول  نی. در ادیگرد یسازادهیپ قیصورت دقبه ،یفیک لیتحل یها براآن یانجام شد و محتوا کنندگانارکتآگاهانه مش

 شود. تیها رعااز داده یخروج از مصاحبه، و استفاده علم ایکنندگان در ادامه مشارکت اریاطلاعات، اخت یاخلاق پژوهش از جمله محرمانگ

پرسشنامه  نیبود. ا ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یالگو یساخته اعتبارسنجها پرسشنامه محققداده یپژوهش، ابزار گردآور یبخش کم در

بود  هیگو ۲۰شامل  ییشد. ابزار نها نیها تدوشده از مصاحبهاستخراج یهاصر و مؤلفهو عنا یفیک یهاداده یحاصل از کدگذار جیبر اساس نتا

الگو شامل  یسنجش ابعاد اصل یپرسشنامه برا یهاهی. گودیگرد میتنظ« کاملاً موافقم»تا « کاملاً مخالفم»از  کرتیل یادرجهپنج اسیکه در مق

 یشدند. طراح یطراح یابیمکان، زمان و ارزش ،یبندمواد و منابع، گروه س،یتدر یراهبردها ،یریادگیـ  یاددهی یهاتیاهداف، محتوا، فعال

متخصصان و معلمان  دگاهیو د ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یبا بافت واقع یموجب شد ابزار کم یفیک یهاافتهی یبر مبنا شنامهپرس

 داشته باشد. یهمخوان

پرسشنامه  ،ییو محتوا یصور ییروا یابیارز یشد. برا یهمگرا بررس ییسازه و روا ییروا ،ییمحتوا ییروا ،یصور ییروا قیپرسشنامه از طر ییروا

سازه با  ییقرار گرفت و اصلاحات لازم بر اساس نظر آنان انجام شد. روا یتیو علوم ترب یاضیآموزش ر ،یدرس یزیرمتخصصان برنامه اریدر اخت

 یابیشده ارزاستخراج انسیوار نیانگیم قیهمگرا از طر ییروا ن،ی. همچندیگرد یمرتبه اول و مرتبه دوم بررس یدییتأ یعامل لیاستفاده از تحل

 یلفاآ ریآمده نشان داد که مقاددستبه جی. نتادیگرد یهمگون بررس ییایو پا یبیترک ییایکرونباخ، پا یابزار با استفاده از آلفا ییایشد. پا

 ییدهنده روانشان زیشده ناستخراج انسیوار نیانگیها در سطح مطلوب قرار دارد و متمام مؤلفه یهمگون برا ییایو پا یبیترک ییایکرونباخ، پا

دوره  یاضیر یبرنامه درس یالگو یهاسنجش عناصر و مؤلفه یبرا یکاف ییایاساس، پرسشنامه از اعتبار و پا نیمناسب ابزار است. بر ا یهمگرا

 برخوردار بود. ییابتدا

حاصل از  یهاداده ،یفیانجام شد. در بخش ک یو کم یفیمطالعه و در دو سطح ک یبیترک تیپژوهش متناسب با ماه نیها در اداده لیتحل

از  لیتحل ندیشدند. فرا لیتحل ینشیو گز یباز، محور یو بر اساس کدگذار یانهیزم هیبا استفاده از روش نظر افتهیساختارمهین یهامصاحبه

صورت سطر ها بهباز، متن مصاحبه ی. در مرحله کدگذارافتیها ادامه داده یزمان با گردآورمصاحبه آغاز شد و هم نینخست یسازادهیزمان پ

 نی. در ادیاستخراج گرد ییدوره ابتدا یاضیر یمرتبط با برنامه درس ییمعنا یو واحدها یدیعبارات کل ه،یاول میشد و مفاه یبه سطر بررس

 فراهم شود. هیاول یهامقوله یریگشکل یلازم برا نهیها بود تا زمآشکار و پنهان در داده میمفاه ییشناسا یمرحله، هدف اصل
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مرحله،  نی. در اافتندیسازمان  یو فرع یاصل یهاشدند و در قالب مقوله سهیمقا گریکدیمعنا با مشابه و هم میمفاه ،یمحور یمرحله کدگذار در

ها، تا شباهت دیگرد سهیمقا یو بعد یقبل یهامصاحبه یهاهر مصاحبه با داده یهامعنا که داده نیمستمر استفاده شد؛ به ا سهیاز روش مقا

و چه  شودیظاهر م یدارد، چگونه در برنامه درس تیهر مؤلفه چرا اهم نکهیمانند ا ییهامشخص شود. پرسش میمفاه انیها و روابط متفاوت

 یامقوله هسته رامونیپ یینها یهامقوله ،ینشیگز یکردند. در مرحله کدگذار تیرا هدا یمحور لیدارد، تحل یاضیر یریادگی یبرا یامدیپ

ها مشخص عناصر و مؤلفه انیمرحله، روابط م نیشکل گرفت. در ا ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یالگو ییشدند و ساختار نها یهدسازمان

 .دیآماده گرد یورود به مرحله کم یپژوهش برا یمفهوم یشد و الگو

 تیاستفاده شد. قابل دییتأ تیارتباط و قابل تیانتقال، قابل تیاعتماد، قابل تیقابل یارهایاز مع ،یفیک لیتحل ییایاز اعتبار و پا نانیاطم یبرا

 یهایژگیو قیدق فیتوص قیانتقال از طر تیشد. قابل یآنان بررس دییتأ یبرا لیتحل هیاول جیکنندگان و ارسال نتامشارکت ینیبازب قیاعتماد از طر

ـ  یو راهبرد کدگذار انیهمتا ینیارتباط با استفاده از بازب تی. قابلدیگرد تیها تقوداده لیتحل ندیپژوهش و فرا نهیکنندگان، زممشارکت

 وتوسط پژوهشگر مستقل  یزیمستندات پژوهش، مم ینگهدار ل،یمراحل تحل قیثبت دق قیاز طر زین دییتأ تیشد. قابل یابیارز یبازکدگذار

دو کدگذار استفاده شد.  انیبازآزمون و توافق م ییایاز پا ،یکدگذار ییایسنجش پا یبرا ن،ی. علاوه بر ادیگرد یها بررسداده یبندهیزاو

افزار کوهن در نرم یکاپا بیکدگذاران با استفاده از ضر انیتوافق م زانیشدند و م ینیروز بازب ۱۰ یدر دو مرحله با فاصله زمان هایکدگذار

SPSS  کدگذاران و ثبات مناسب  انیمطلوب م اریتوافق بس انگریگزارش شد که ب ۰.۸۷کوهن برابر با  یمحاسبه شد. مقدار کاپا ۲۹نسخه

 بود. یفیک لیتحل ندیفرا

 یهامرحله، داده نیشدند. در ا یسازو آماده یبررس ۲۹نسخه  SPSSافزار ها ابتدا در نرماز پرسشنامه شدهیگردآور یهاداده ،یبخش کم در

 یها برانمونه و مناسب بودن داده تیکفا یبررس یقرار گرفت. سپس برا یمورد بررس یفیتوص یهاها و شاخصپاسخ عیپرت، توز ریناقص، مقاد

مرتبه اول  یدییتأ یعامل لیلازم، تحل یهافرضشیپ دییبارتلت اجرا شد. پس از تأ تیو آزمون کرو نیـ الک ریـ م زریآزمون ک ،یعامل لیتحل

با استفاده از  هالیالگو انجام شد. تحل یاعتبار عناصر اصل یبررس یمرتبه دوم برا یدییتأ یعامل لیالگو و تحل یهااعتبار مؤلفه یبررس یبرا

 انجام گرفت. ۴نسخه  SmartPLSو  ۲۹نسخه  AMOS یافزارهارمن

 یهاشاخص ر،یمس بیضرا ها،هیگو یعامل یمرحله، بارها نیبه کار رفت. در ا یمعادلات ساختار یابیمدل ،یشنهادیپ یالگو یاعتبارسنج یبرا

معتبر  یهاعنوان شاخصمناسب داشتند، به یکه بار عامل ییهاشدند. مؤلفه یهمگون بررس ییایو پا یبیترک ییایهمگرا، پا ییبرازش مدل، روا

معادلات  یابیمتداول در مدل یهامدل با استفاده از شاخص یبرازش کل ن،یشدند. همچن دییتأ ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یوالگ

 ییاز معلمان ابتدا شدهیردآورگ یکم یهاتا چه اندازه با داده یفیک یهاشده از دادهاستخراج یشد تا مشخص شود الگو یابیارز یساختار

 نیدو مرحله ارائه گردد. ا یهاافتهی ییهمگرا یپژوهش بر مبنا یینها ریشد تا تفس قیتلف گریکدیبا  یو کم یفیک جینتا ان،یپا درانطباق دارد. 

عنوان اعتبار لازم را داشته باشد و بتواند به یو تجرب یو هم از نظر آمار یو نظر یپژوهش هم از نظر مفهوم یینها یموجب شد الگو قیتلف

 .ردیمورد استفاده قرار گ ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یبرا یو کاربرد یعلم ییالگو

 هایافته

های های حاصل از مصاحبههای اصلی الگوی برنامه درسی ریاضی دوره ابتدایی، دادهدهی عناصر و مؤلفهمنظور شناسایی و سازمانبه

ها از طریق کدگذاری باز، محوری و گزینشی ای مورد تحلیل قرار گرفت. فرایند تحلیل دادهساختاریافته با استفاده از روش نظریه زمینهیمهن

 بندی گردیدند. نتایج تحلیل کیفی نشانشده در قالب ابعاد شرایطی، راهبردی و پیامدی طبقههای نهایی استخراجانجام شد و در نهایت، مقوله

پیوسته و چندبعدی است که هر یک نقش مهمی در طراحی، همای از عناصر بهداد که الگوی برنامه درسی ریاضی دوره ابتدایی دارای مجموعه

 .دهدهای هسته و نوع هر مقوله را نشان میهای نهایی پرسشنامه، مقولهمقوله ۱کنند. جدول اجرا و ارزشیابی برنامه درسی ایفا می
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 های نهایی پرسشنامهمقوله. 1جدول 

 نوع مقوله های هستهمقوله های عمدهمقوله ردیف

های ارتباطی و یادگیری، ایجاد فضای یادگیری تعیین و تنظیم اهداف آموزشی، توسعه مهارت 1

 مثبت و حمایتگر

 بعد شرایطی / شرایط علی اهداف

 بعد شرایطی / شرایط علی محتوا ها و ابزارهای آموزش ریاضیروشمحتوای آموزشی و قلمرو ریاضی، نقش و هدف آموزش ریاضی،  2

های ذهنی، جسمانی، عاطفی آور، ارتقای مهارتایجاد فضای یادگیری مثبت، مشارکتی و نشاط 3

 و تعاملات اجتماعی

های یاددهی ـ فعالیت

 یادگیری

 بعد راهبردی / تعاملی

 بعد پیامدی راهبردهای تدریس های فردی در آموزشبه تفاوت ها و ابزارهای تدریس مؤثر و متنوع، توجهروش 4

بعد شرایطی / شرایط  مواد و منابع سازی محیط یادگیریمنابع و ابزارهای متنوع یادگیری، پشتیبانی و آماده 5

 گرمداخله

ها و علایق، ایجاد فضای مناسب و مشارکت در یادگیری آموزان بر اساس ویژگیبندی دانشگروه 6

 گروهی

 بعد پیامدی بندیگروه

بعد شرایطی / شرایط  مکان های فضایی و کالبدی محیط آموزشیهای یادگیری ریاضی، ویژگیتنوع و گسترش محیط 7

 گرمداخله

بعد شرایطی / شرایط  زمان بندی و مراحل مناسب آموزش ریاضیگیری درباره زمان و مدت آموزش، زمانتصمیم 8

 گرمداخله

 بعد پیامدی ارزشیابی ها و اصول ارزشیابی مؤثر و مبتنی بر شواهدمحور، مؤلفهو ابزارهای متنوع ارزیابی معلم هاروش 9

 

های کیفی در قالب سه دسته اصلی شرایطی، راهبردی شده از تحلیل دادههای نهایی استخراجشود، مقولهمشاهده می ۱گونه که در جدول همان

عنوان عناصر بنیادین الگوی برنامه درسی به« محتوا»و « اهداف»های اند. در بعد شرایطی یا شرایط علی، مؤلفهدهی شدهو پیامدی سازمان

در « زمان»و « مکان»، «مواد و منابع»های دهی فرایند آموزش ریاضی دارند. همچنین، مؤلفهای در جهتکنندهشناسایی شدند که نقش تعیین

کننده بستر اجرایی و محیط مناسب برای تحقق برنامه درسی هستند. در بعد راهبردی و ی شدند که فراهمبندگر طبقهقالب شرایط مداخله

های قرار گرفت که بر ایجاد یادگیری فعال، مشارکتی و چندبعدی تأکید دارد. در نهایت، مؤلفه« های یاددهی ـ یادگیریفعالیت»تعاملی، مؤلفه 

های اجرایی الگوی برنامه درسی در در بعد پیامدی قرار گرفتند که بیانگر نتایج و شیوه« ارزشیابی»و « بندیگروه»، «راهبردهای تدریس»

دهد که الگوی برنامه درسی ریاضی دوره ابتدایی دارای ساختاری چندبعدی و منسجم است و ها نشان میمحیط آموزشی هستند. این یافته

 .کنندآموزان را فراهم میهای ریاضی دانشق یادگیری مؤثر و توسعه مهارتعناصر مختلف آن در تعامل با یکدیگر، زمینه تحق

 تیاز کفا یعامل لیانجام تحل یپژوهش برا یهابارتلت نشان داد که داده تیو آزمون کرو نیـ الک ریـ م زریک یریگنمونه تیآزمون کفا جینتا

 یمطلوب حجم نمونه و مناسب بودن همبستگ اریبس تیکفا انگریدست آمد که ببه ۰.۹5۷برابر با  KMOلازم برخوردار هستند. مقدار شاخص 

 ۱۸5۳۰.۲۲5برابر با  یبارتلت نشان داد که مقدار آماره مجذور خ تیآزمون کرو جینتا ن،یاست. همچن یعامل لیتحل یاجرا یبرا رهایغمت انیم

 سیکه ماتر دهدیگزارش شد. معنادار بودن آزمون بارتلت نشان م ۰.۰۰۱آزمون کمتر از  یداریاست و سطح معن ۱۹۰برابر با  یو درجه آزاد

 یعامل لیانجام تحل یبرا یکاف یپژوهش همبستگ یرهایمتغ نیب جه،یدارد و در نت یتفاوت معنادار یهمان سیبا ماتر رهایمتغ یهمبستگ

معادلات  یابیو مدل یعامل لیتحل یاجرا یلازم برا طیپژوهش از شرا یهاادهدو آزمون، د نیا جیبر اساس نتا ن،یوجود دارد. بنابرا یدییتأ

 برخوردار بودند. یساختار

 های الگوی برنامه درسی ریاضی دوره ابتداییداری تحلیل عاملی تأییدی مرتبه اول عناصر و مؤلفه. بررسی معنی2جدول 

 رتبه نتیجه بار عاملی نماد هامؤلفه عنصر و نماد

Xi) اهداف  1 تأیید X1 0.97 تعیین و تنظیم اهداف آموزشی (1

 1 تأیید X2 0.97 های ارتباطی و یادگیریتوسعه مهارت 

 2 تأیید X3 0.91 ایجاد فضای یادگیری مثبت و حمایتگر 

Xi) محتوا  2 تأیید X4 0.86 محتوای آموزشی و قلمرو ریاضی (2
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 1 تأیید X5 0.95 نقش و هدف آموزش ریاضی 

 3 تأیید X6 0.78 ها و ابزارهای آموزش ریاضیروش 

Xi) های یاددهی ـ یادگیریفعالیت  1 تأیید X7 0.99 آورایجاد فضای یادگیری مثبت، مشارکتی و نشاط (3

 2 تأیید X8 0.93 های ذهنی، جسمانی، عاطفی و تعاملات اجتماعیارتقای مهارت 

Xi) راهبردهای تدریس  2 تأیید X9 0.94 تدریس مؤثر و متنوعها و ابزارهای روش (4

 1 تأیید X10 0.98 های فردی در آموزشتوجه به تفاوت 

Xi) مواد و منابع  1 تأیید X11 0.96 منابع و ابزارهای متنوع یادگیری (5

 2 تأیید X12 0.93 سازی محیط یادگیریپشتیبانی و آماده 

Xi) بندیگروه  2 تأیید X13 0.84 ها و علایقویژگیآموزان بر اساس بندی دانشگروه (6

 1 تأیید X14 0.94 ایجاد فضای مناسب و مشارکت در یادگیری گروهی 

Xi) مکان  2 تأیید X15 0.94 های یادگیری ریاضیتنوع و گسترش محیط (7

 1 تأیید X16 0.98 های فضایی و کالبدی محیط آموزشیویژگی 

Xi) زمان  2 تأیید X17 0.95 مدت آموزشگیری درباره زمان و تصمیم (8

 1 تأیید X18 0.98 بندی و مراحل مناسب آموزش ریاضیزمان 

 

های مربوط به عناصر الگوی برنامه درسی ریاضی دوره ابتدایی دارای بار عاملی مطلوب و معنادار دهد که تمامی مؤلفهنشان می ۲نتایج جدول 

توسعه »و « تعیین و تنظیم اهداف آموزشی»های ، مؤلفه«اهداف»تأیید شدند. در عنصر  ۰.۳۰داری کمتر از اند و همگی در سطح معنیبوده

نقش و هدف آموزش »، مؤلفه «محتوا»بالاترین اهمیت را به خود اختصاص دادند. در عنصر  ۰.۹۷با بار عاملی « های ارتباطی و یادگیریمهارت

ترین بار عاملی پایین ۰.۷۸با بار عاملی « ها و ابزارهای آموزش ریاضیروش»ر حالی که رتبه نخست را کسب کرد، د ۰.۹5با بار عاملی « ریاضی

ایجاد فضای یادگیری »، مؤلفه «های یاددهی ـ یادگیریفعالیت»این بخش را داشت، هرچند همچنان در سطح مطلوب قرار گرفت. در بخش 

توجه به »، مؤلفه «راهبردهای تدریس»را نشان داد. همچنین، در عنصر  بیشترین مقدار ۰.۹۹با بار عاملی « آورمثبت، مشارکتی و نشاط

با « منابع و ابزارهای متنوع یادگیری»، «مواد و منابع»رتبه نخست را به دست آورد. در بخش  ۰.۹۸با بار عاملی « های فردی در آموزشتفاوت

با بار عاملی « ایجاد فضای مناسب و مشارکت در یادگیری گروهی» ، مؤلفه«بندیگروه»بیشترین اهمیت را داشت. در عنصر  ۰.۹6بار عاملی 

های فضایی و کالبدی ویژگی»های ، مؤلفه«زمان»و « مکان»ها از اهمیت بیشتری برخوردار بود. همچنین، در عناصر نسبت به سایر مؤلفه ۰.۹۴

طور کلی، بالا بودن بارهای بالاترین رتبه را کسب کردند. به ۰.۹۸با بار عاملی « بندی و مراحل مناسب آموزش ریاضیزمان»و « محیط آموزشی

شده از اعتبار مناسبی برخوردار بوده و نقش معناداری در تبیین الگوی برنامه درسی دهد که عناصر استخراجها نشان میعاملی تمامی مؤلفه

 .ریاضی دوره ابتدایی دارند

 الگوی برنامه درسی ریاضی دوره ابتدایی. بررسی تحلیل عاملی تأییدی مرتبه دوم 3جدول 

 رتبه نتیجه بار عاملی عنصر نماد ردیف

1 Et a1 5 تأیید 0.97 اهداف 

2 Et a2 1 تأیید 1.08 محتوا 

3 Et a3 4 تأیید 0.99 های یاددهی ـ یادگیریفعالیت 

4 Et a4 2 تأیید 1.01 راهبردهای تدریس 

5 Et a5 7 تأیید 0.91 مواد و منابع 

6 Et a6 6 تأیید 0.93 بندیگروه 

7 Et a7 3 تأیید 1.00 مکان 

8 Et a8 5 تأیید 0.97 زمان 

9 Et a9 5 تأیید 0.97 ارزشیابی 
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اند و در سطح دهد که تمامی عناصر الگوی برنامه درسی ریاضی دوره ابتدایی دارای بار عاملی مطلوب و معنادار بودهنشان می ۳نتایج جدول 

بالاترین رتبه را به خود اختصاص داد که  ۱.۰۸با بار عاملی « محتوا»تأیید شدند. در میان عناصر مورد بررسی، عنصر  ۰.۳۰داری کمتر از معنی

با بار « راهبردهای تدریس»کننده آن در تبیین الگوی برنامه درسی ریاضی دوره ابتدایی است. پس از آن، عنصر بیانگر نقش اساسی و تعیین

های تدریس و دهنده اهمیت بالای شیوهدر رتبه سوم قرار گرفتند که نشان ۱.۰۰با بار عاملی « مکان»و عنصر در رتبه دوم  ۱.۰۱عاملی 

در رتبه  ۰.۹۹با بار عاملی « های یاددهی ـ یادگیریفعالیت»های یادگیری در تحقق اهداف برنامه درسی ریاضی است. همچنین، عنصر محیط

رتبه مشترک پنجم را کسب کردند که بیانگر اهمیت  ۰.۹۷نیز هر یک با بار عاملی « ارزشیابی»و « مانز»، «اهداف»چهارم قرار گرفت. عناصر 

با بار « مواد و منابع»در رتبه ششم و عنصر  ۰.۹۳با بار عاملی « بندیگروه»ها در ساختار مدل است. در ادامه، عنصر نسبتاً یکسان این مؤلفه

دهد که الگوی برنامه درسی ریاضی دوره طور کلی، بالا بودن بارهای عاملی تمامی عناصر نشان مید. بهدر رتبه هفتم قرار گرفتن ۰.۹۱عاملی 

 .شده توانایی بالایی در تبیین مدل نهایی پژوهش دارندابتدایی از ساختار عاملی مناسب و اعتبار سازه مطلوب برخوردار است و عناصر شناسایی

 لی تأییدی مرتبه دومهای برازش تحلیل عام. شاخص4جدول 

 نتیجه برآورد نماد مشخصه

 تأیید CMIN/DF 2.128 نسبت مجذور خی به درجه آزادی

 تأیید RMSEA 0.041 شاخص ریشه دوم میانگین مربعات باقیمانده

 تأیید GFI 0.942 شاخص نیکویی برازش

 تأیید AGFI 0.938 شده نیکویی برازششاخص تعدیل

 تأیید CFI 0.952 شاخص برازش تطبیقی

 تأیید NFI 0.958 شاخص برازش هنجارشده بنتلر ـ بونت

 تأیید TLI 0.938 شاخص برازش توکر ـ لویس

I شاخص برازش افزایشی FI 0.944 تأیید 

 تأیید RFI 0.936 شاخص برازش نسبی

PRATI شاخص نسبت اقتصاد O 0.562 تأیید 

 تأیید PNFI 0.608 شاخص برازش هنجارشده مقتصد

 تأیید PCFI 0.586 شاخص برازش تطبیقی مقتصد

 

دهد که مدل تحلیل عاملی تأییدی مرتبه دوم الگوی برنامه درسی ریاضی دوره ابتدایی از برازش مطلوبی برخوردار نشان می ۴نتایج جدول 

بوده و بیانگر مناسب بودن برازش کلی  5دست آمد که کمتر از مقدار معیار به ۲.۱۲۸است. مقدار نسبت مجذور خی به درجه آزادی برابر با 

دهنده خطای اندک مدل و مطلوب بودن بوده و نشان ۰.۰5گزارش شد که کمتر از  ۰.۰۴۱برابر با  RMSEA مدل است. همچنین، مقدار شاخص

GFI های نیکویی برازش شاملساختار عاملی است. شاخص AGFI و ۰.۹۴۲برابر با   بودند که حاکی از  ۰.۹۰هر دو بالاتر از  ۰.۹۳۸برابر با  

CFI های برازش تطبیقی و افزایشی شاملهای پژوهش است. علاوه بر این، شاخصبرازش مناسب مدل با داده NFI، ۰.۹5۲برابر با   برابر با  

۰.۹5۸ ،TLI I، ۰.۹۳۸برابر با   FI RFI و ۰.۹۴۴برابر با   نشان دادند که مدل گزارش شدند و  ۰.۹۰همگی بالاتر از مقدار ملاک  ۰.۹۳6برابر با  

PRATI های مقتصد شاملپیشنهادی از قدرت تبیین و انطباق مطلوبی برخوردار است. همچنین، شاخص O  ۰.56۲برابر با ،PNFI برابر با  

PCFI و ۰.6۰۸ در جویی و سادگی ساختار است. بودند که بیانگر مناسب بودن مدل از نظر صرفه ۰.5۰نیز همگی بالاتر از  ۰.5۸6برابر با  

کند که الگوی برنامه درسی ریاضی دوره ابتدایی از برازش مطلوب و اعتبار ساختاری مناسب برخوردار های برازش تأیید میمجموع، نتایج شاخص

 .کنندشده حمایت میخوبی از مدل مفهومی استخراجهای پژوهش بهبوده و داده
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 . مدل نهایی پژوهش1شکل 

 گیرینتیجهبحث و 

 یو منسجم برخوردار است و عناصر اصل یچندبعد یاز ساختار ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یپژوهش حاضر نشان داد که الگو یهاافتهی

اعتبار  یدارا یابیمکان، زمان و ارزش ،یبندمواد و منابع، گروه س،یتدر یراهبردها ،یریادگیـ  یاددهی یهاتیآن شامل اهداف، محتوا، فعال

 یعامل یبارها یمربوط به هر عنصر دارا یهامؤلفه یمرتبه اول نشان داد که تمام یدییتأ یعامل لیتحل جیمعنادار هستند. نتامطلوب و  یعامل

 یهامرتبه دوم و شاخص یدییتأ یعامل لیتحل جینتا ن،یکنند. همچن نییتب یخوبرا به یبرنامه درس یالگو یاند ساختار مفهومبالا بوده و توانسته

آن است که عناصر  انگریب افتهی نیمناسب برخوردار است. ا یاز برازش مطلوب و اعتبار ساختار یشنهادیپ یمدل نشان داد که الگو برازش
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 یعنوان چارچوببه توانندیدارند و م ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس تیو هدا نییتب یلازم را برا ییدر پژوهش حاضر، توانا شدهییشناسا

همسو است  یدرس یزیربرنامه نینو یهادگاهیپژوهش با د نیا جی. نتارندیمورد استفاده قرار گ یآموزش یهابرنامه یو اجرا یراحط یراب یعلم

 ,.Arnon et al) دانندیم یطیو مح یشناختروان ،یآموزش یهامؤلفه انیو وابسته به تعامل م هیچندلا ا،یپو یرا ساختار یکه برنامه درس

2024; Kyriakopoulos, 2022). 

عنصر  نیکه ا یاگونهبود؛ به ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یدر الگو« محتوا»عنصر  یپژوهش حاضر، اعتبار بالا یهاافتهی نیتراز مهم یکی

 یآموزش یو تناسب محتوا یدهسازمان ت،یفیکه ک دهدینشان م جهینت نیمرتبه دوم به خود اختصاص داد. ا لیرا در تحل یبار عامل نیبالاتر

اثربخش خواهد بود که علاوه بر  یزمان یبرنامه درس یدارد. محتوا یاضیر یبرنامه درس تیدر موفق ینیادینقش بن رندگان،یادگی یازهایبا ن

 یهابا پژوهش افتهی نیفراهم کند. ا تیداده، حل مسئله و خلاق لیتحل ،یتوسعه تفکر منطق یلازم را برا نهیزم ،یاضیر یاساس میپوشش مفاه

و  کمیوستیقرن ب یهامحتوا بر اساس مهارت یروزرساندارد که بر ضرورت به یهمخوان یاضیر یدرس یهابرنامه یبازنگر نهیدر زم شدهمانجا

 تایو پوشپ یانتیمطالعه سر جینتا ن،ی. همچن(Ow-Yeong et al., 2023; SarigÖZ, 2023)اند کرده دیتأک رندگانیادگی یواقع یازهاین

و خلاقانه توجه دارند  یلیمتمرکز هستند و کمتر به ابعاد تحل یشناخت نییهنوز بر سطوح پا یاضیر یدرس یهااز کتاب یاریکه بس ادنشان د

(Sriyanti & Pusphita, 2022)تیفیبه ک یادیتا حد ز یاضیر یکه اعتبار برنامه درس کندیم دیپژوهش حاضر تأک یهاافتهی ن،ی. بنابرا 

 است. ابستهآن و یمحتوا یو غنا

است و نقش  ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یعناصر الگو نیتراز مهم یکی «سیتدر یراهبردها»نشان داد که  نیپژوهش همچن جینتا

بخش  نیرا در ا یبار عامل نیبالاتر« در آموزش یفرد یهاتوجه به تفاوت»دارد. مؤلفه  یریادگیـ  یاددهی ندیفرا یدر اثربخش یاکنندهنییتع

 یهادگاهیبا د افتهی نیآموزان است. ادانش یو اجتماع یعاطف ،یشناخت یهایژگیآموزش متناسب با و تیدهنده اهمکه نشان ردبه دست آو

 ن،ی. همچن(Arnon et al., 2024) دانندیم یفرد یهابر تفاوت یو مبتن یفعال، تعامل یندیرا فرا یریادگیهمسو است که  یآموزش نینو

 یازهایها با نانطباق آن زانیو م سیتدر یراهبردها یطراح تیفیک ریشدت تحت تأثبه یاضیداد که عملکرد معلمان ر شانپژوهش دانو و پرادو ن

در  نینو یهایکرد که استفاده از فناور انیب یو کرم یپژوهش عباد گر،ید ی. از سو(Dano & Prado, 2024)قرار دارد  رندگانیادگی

 ,Ebadi & Karami)دهد  شیرا افزا سیتدر یراهبردها یمعلمان را ارتقا داده و اثربخش یتیـ ترب ییادانش محتو تواندیم یاضیآموزش ر

مناسب،  یمحتوا یبرخوردار خواهد بود که علاوه بر طراح یاز اعتبار کاف یزمان یاضیر یگرفت که برنامه درس جهینت توانیم ن،ی. بنابرا(2025

 .ردیگ در بر زیآموزان را ندانش یفرد یهابا تفاوت متناسبو  ریپذمتنوع، انعطاف سیتدر یراهبردها

در  یآور، نقش مهمو نشاط یمثبت، مشارکت یریادگی یفضا جادینشان داد که ا زین «یریادگیـ  یاددهی یهاتیفعال»مربوط به  یهاافتهی

بلکه تعاملات  ست،ین یو انتقال یفرد یندیصرفاً فرا یاضیر یریادگیکه  دهدینشان م جهینت نیدارد. ا یاضیر یبرنامه درس یساختار الگو

 نی. اشوندیمحسوب م یبرنامه درس تیموفق یدیاز عوامل کل یریادگی ندیآموزان در فراو مشارکت فعال دانش یگروه یهاتیعالف ،یاجتماع

و  طیآموز با محرا حاصل تعامل فعال دانش یاضیر میمفاه یریادگیهماهنگ است که  APOSو چارچوب  ییگراسازنده یهاهیبا نظر افتهی

دوره  یدرس یهادر برنامه یاضیر تیو همکاران درباره خلاق جریپژوهش ب ن،ی. همچن(Arnon et al., 2024) دانندیم یتجارب آموزش

 کنندیآموزان فراهم متوسعه تفکر خلاق و حل مسئله را در دانش نهیزم محور،تیو فعال یمشارکت یریادگی یهاطینشان داد که مح ییابتدا

(Bicer et al., 2024)یریادگی تواندیم یبر هوش مصنوع یمبتن یهایکردند که استفاده از فناور دیو همکاران تأک سانگ ن،ی. افزون بر ا 

که  دهدیپژوهش حاضر نشان م جینتا ن،ی. بنابرا(Song et al., 2025)دهد  شیآموزان را افزاکرده و مشارکت دانش تیرا تقو یاضیخلاق ر

 و خلاقانه حرکت کنند. یمشارکت ،یتعامل یمحور فاصله گرفته و به سمت الگوهاو معلم یتاز حالت سن دیبا یریادگیـ  یاددهی یهاتیفعال

 یمهم در اعتبار الگو یهااز مؤلفه یو منابع آموزش یریادگی طینشان داد که مح زین« مکان»و « مواد و منابع» نهیپژوهش حاضر در زم جینتا

داشتند، اما همچنان در سطح  یترنییپا یبار عامل سیتدر یبا محتوا و راهبردها سهیعناصر در مقا نیهستند. اگرچه ا یاضیر یبرنامه درس
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به منابع  یدسترس ازمندین یاضیر یریادگیکه  دهدینشان م افتهی نیشد. ا دییتأ یبرنامه درس تیها در موفقمطلوب قرار گرفتند و نقش آن

 یدرس یهامرتبط با برنامه یهامناسب است. پژوهش یآموزش یو فضاها ریپذانعطاف یریادگی یهاطیفناورانه، مح یمتنوع، ابزارها یآموزش

 ,D. Wang)اند کرده دیآموزش تأک تیفیک یقادر ارت نینو یهایو فناور تالیجید یریادگی یهاطیبر نقش مح زین ورانههوشمند و فنا

2024; Q. Wang, 2024; Zhang, 2024)بر  یمبتن یریادگیو همکاران نشان داد که  یپژوهش مصل ن،ی. همچنSTEAM یهاطیو مح 

توجه  رو،نی. از ا(Mosallami et al., 2025)دهد  شیآموزان افزارا در دانش یاضیر میتعامل و درک مفاه زش،ینگا تواندیم اریس یریادگی

 .شودیمحسوب م یاضیر یاز اعتبار برنامه درس یضرور یمتنوع، بخش یریادگیبه منابع  یکلاس و دسترس یکیزیف یفضا ،یآموزش زاتیبه تجه

 یدر ساختار الگو زین یزمان آموزش تیریآموزان و مددانش یدهپژوهش نشان داد که نحوه سازمان جی، نتا«زمان»و  «یبندگروه»بخش  در

و  یبندزمان»و مؤلفه  یبنددر بخش گروه «یگروه یریادگیمناسب و مشارکت در  یفضا جادیا»دارند. مؤلفه  ینقش معنادار یبرنامه درس

 یاگونهبه دیبا یاضیر یآن است که برنامه درس انگریب هاافتهی نیبودند. ا ییبالا یبار عامل یدر بخش زمان، دارا «یاضیر موزشمراحل مناسب آ

متناسب با  زیآموزش ن یبندحال، زمان نیآموزان فراهم کند و در عدانش یرا برا یگروه یریادگیو  یشود که فرصت تعامل، همکار یطراح

 یو سازمان یزمان یریپذهمسو است که بر ضرورت انعطاف اوانیبا پژوهش ست جینتا نیآموزان باشد. ادانش یریادگی تیظرف و میمفاه یدگیچیپ

متناسب با  دیبا یمعتقد است که برنامه درس اکوپولوسیریک ن،ی. همچن(Setyawan, 2023)داشت  دیتأک دیجد یدرس یهابرنامه یدر اجرا

 ن،ی. بنابرا(Kyriakopoulos, 2022) ردیفاصله بگ یخشک و خط یشود و از ساختارها یآموزان بازطراحدانش یو اجتماع یفرهنگ یهانهیزم

 وابسته است. زین یریادگیو زمان  طیمناسب مح یدهبلکه به سازمان س،یتنها به محتوا و روش تدرنه یاضیر یاعتبار برنامه درس

بر شواهد، از عناصر  یمبتن یابیو توجه به اصول ارزش یابیمتنوع ارزش یها و ابزارهاپژوهش نشان داد که روش جینتا ،«یابیارزش» نهیزم در

 دمحور باشو حافظه یسنت یهافراتر از آزمون دیبا یابیکه ارزش دهدینشان م افتهی نیهستند. ا ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یالگو یدیکل

نلسون و همکاران  یهاافتهیبا  جهینت نیرا مورد سنجش قرار دهد. ا یاضیر میو کاربرد مفاه تیتفکر، حل مسئله، خلاق یهاو بتواند مهارت

آموزان دانش یلیتحصو  یعملکرد شناخت قیدق یریگاندازه ییتوانا دیبا یبر برنامه درس یسنجش مبتن یکردند ابزارها دیهمسو است که تأک

استفاده از  ازمندین یاضیتفکر خلاق ر یابیکردند که ارزش انیب چیداکوویسوهرمن و و ن،ی. همچن(Nelson et al., 2023)باشند  اشتهرا د

 یابیو همکاران درباره ارز یانیوهش ارپژ ن،ی. افزون بر ا(Suherman & Vidákovich, 2022)و عملکردمحور است  یندبعدچ یابزارها

 یابیارزش یهاوهیو ش یاهداف آموزش انیم یناهماهنگ ،یآموزش یهانظام یهاچالش نیتراز مهم یکینشان داد که  یاضیر یدرس یهابرنامه

 یوابسته به طراح یادیتا حد ز یاضیر یکه اعتبار برنامه درس کندیم دیپژوهش حاضر تأک جینتا ن،ی. بنابرا(Eryani et al., 2024)است 

 بر شواهد است. یمبتنو  ریپذانعطاف ،یعلم یابینظام ارزش

مناسب برخوردار است.  یاز برازش مطلوب و انسجام ساختار ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس ینشان داد که الگو زیبرازش مدل ن یهاشاخص

 یتجرب یهاداده انیمناسب م یهماهنگ انگریدر محدوده مطلوب قرار داشتند که ب یو مقتصد همگ یشیافزا ،یقیبرازش تطب یهاشاخص ریمقاد

 کنندیم دیدارد که تأک یهمخوان یبرنامه درس یالگوها یبا مطالعات مربوط به اعتبارسنج افتهی نیاست. ا یشنهادیپ یالگو یمفهومو ساختار 

 ;Gholami Pol Basreh et al., 2022)بر شواهد و قابل سنجش باشند  یمنسجم، مبتن یساختار یدارا دیموفق با یدرس یهابرنامه

Ramzi et al., 2022)کیچیو ه کنندیعمل م گریکدیدر تعامل با  یبرنامه درسپژوهش حاضر نشان داد که عناصر مختلف  جینتا ن،یچن. هم 

همسو است که  یدرس یزیرمند در برنامهنظام یهادگاهیموضوع با د نی. استندین یبرنامه درس تیموفق نیقادر به تضم ییتنهاها بهاز مؤلفه

 ;Mohammadi Naeeni, Ranjdoost, et al., 2022) دانندیوابسته و در تعامل متقابل م ناصراز ع یارا مجموعه یبرنامه درس

Mohammadi Naeeni, Ranjdoust, et al., 2022) ،یبرنامه درس یآن است که الگو انگریپژوهش حاضر ب یهاافتهی. در مجموع 

 ییاجرا طیو شرا یابیارزش ،یریادگی یهاتیفعال س،یتدر یاهداف، محتوا، راهبردها انیاثربخش باشد که م تواندیم یزمان ییدوره ابتدا یاضیر

 و انسجام وجود داشته باشد. یهماهنگ



 1405، سال مراهچ، شماره ومسدوره 

14 

مانند  نفعانیذ ریسا دگاهیمتمرکز بود و د ییپژوهش تنها بر معلمان دوره ابتدا یپژوهش حاضر آن بود که بخش کم یهاتیاز محدود یکی

 یهاداده ن،ینشد. همچن یبررس میصورت مستقالگو به یاعتبارسنج ندیدر فرا یآموزش زانیرمدارس و برنامه رانیمد ن،یآموزان، والددانش

به  گر،ید یدهندگان قرار گرفته باشد. از سوپاسخ یریسوگ ریشد که ممکن است تحت تأث یگردآور یبر اساس ابزار خودگزارش تاًپژوهش عمد

موضوع  نیوجود نداشت و ا کسانیصورت کشور به یو فرهنگ ییایمناطق جغراف یپژوهش در تمام یامکان اجرا ،یجامعه آمار یگستردگ لیدل

 باشد. رگذاریتأث جیتان یریپذمیبر تعم تواندیم

 یمتنوع یهاگروه انیمختلف و در م یآموزش یهاطیدر مح ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یالگو نده،یآ یهادر پژوهش شودیم شنهادیپ

 ت،یخلاق ،یلیالگو بر عملکرد تحص نیا یاجرا ریتأث یبررس یبرا یانجام مطالعات طول ن،ی. همچنردیقرار گ یابیو ارز یمورد بررس نفعانیاز ذ

 یهوش مصنوع ن،ینو یهاینقش فناور یکمک کند. بررس یپژوهش یهاافتهی یبه غنا تواندیآموزان محل مسئله دانش یهازش و مهارتیانگ

 .شودیمحسوب م ندهیمطالعات آ یمهم برا یهانهیزم گریاز د زین یاضیر یبرنامه درس یالگو یهوشمند در توسعه و اجرا یریادگی یهاطیو مح

به  ،ییدوره ابتدا یاضیر یبرنامه درس یدر بازنگر یآموزش زانیرو برنامه گذاراناستیس شودیم شنهادیپژوهش حاضر، پ جیتوجه به نتا با

 یهادوره یبرگزار ن،یداشته باشند. همچن یشتریتوجه ب ییاجرا طیو شرا یابیارزش س،یتدر یهااهداف، محتوا، روش انیم یهماهنگ

 یبه ارتقا تواندیم یآموزش یهایعملکردمحور و استفاده از فناور یابیارزش ن،ینو سیتدر یراهبردها نهیمعلمان در زم یبرا یتوانمندساز

 یبنددر زمان یریپذانعطاف جادیمتنوع و ا یتوسعه منابع آموزش ،یمشارکت یریادگی یهاطیمح یسازکمک کند. فراهم یاضیآموزش ر تیفیک

 فراهم سازد. ییرا در مدارس ابتدا یاضیر یتحقق مؤثرتر اهداف برنامه درس نهیزم تواندیم زین یدرس یهابرنامه یو اجرا

 مشارکت نویسندگان

  در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا رردند.

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

Extended Abstract 
Introduction 

Mathematics education at the elementary school level plays a fundamental role in developing students’ 

cognitive abilities, logical reasoning, creativity, and problem-solving skills. In contemporary educational 

systems, mathematics is no longer regarded merely as a subject for acquiring numerical knowledge; rather, it 

is considered a foundational domain for cultivating analytical thinking, innovation, and lifelong learning 

competencies. Consequently, curriculum planning in elementary mathematics education has become one of 

the most significant concerns of educational policymakers and curriculum specialists worldwide. Recent 

educational transformations, technological developments, and the emergence of twenty-first-century learning 

demands have intensified the necessity of redesigning mathematics curricula based on scientific, learner-

centered, and competency-oriented frameworks (Eryani et al., 2024; SarigÖZ, 2023). Studies have shown 

that traditional mathematics curricula often fail to address students’ diverse learning needs, creative capacities, 

and real-life problem-solving abilities, which has encouraged educational systems to reconsider the structure 

and components of mathematics curriculum models (Bicer et al., 2024; Suherman & Vidákovich, 2022). 

Modern curriculum theories emphasize that mathematics curricula should encompass interconnected elements 

such as objectives, content, teaching strategies, learning activities, assessment methods, educational resources, 

grouping structures, learning environments, and time management. The coherence and interaction among these 

elements determine the effectiveness and quality of curriculum implementation. Research has indicated that 

weaknesses in any of these dimensions can significantly reduce students’ mathematical achievement and 

engagement (Mohammadi Naeeni, Ranjdoost, et al., 2022; Mohammadi Naeeni, Ranjdoust, et al., 2022). 

Gholami Pol Basreh and colleagues highlighted the importance of integrating formal and experiential 
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curriculum dimensions in elementary mathematics education and emphasized that effective mathematics 

curricula should address both explicit instructional goals and students’ lived educational experiences (Gholami 

Pol Basreh et al., 2022). Similarly, Ramzi et al. demonstrated that curriculum validity in elementary 

mathematics education depends on the alignment between educational objectives, teaching methods, and 

authentic learner needs (Ramzi et al., 2022). 

The rapid expansion of educational technology and artificial intelligence has also transformed curriculum 

development approaches in mathematics education. Technology-enhanced learning environments, intelligent 

educational systems, and AI-supported instructional strategies have created new opportunities for improving 

mathematics teaching and learning processes (D. Wang, 2024; Q. Wang, 2024; Zhang, 2024). Ebadi and 

Karami reported that technology-based mathematics education significantly improves pedagogical content 

knowledge among elementary education student-teachers and enhances instructional quality (Ebadi & Karami, 

2025). In addition, Mosallami et al. found that STEAM-based mobile learning positively influences 

mathematics learning among sixth-grade elementary students by promoting creativity, engagement, and 

meaningful learning experiences (Mosallami et al., 2025). Song et al. further emphasized the role of 

generative artificial intelligence in promoting creative mathematical writing and increasing students’ 

participation in mathematics learning activities (Song et al., 2025). These findings indicate that curriculum 

models should incorporate technological, interactive, and innovative learning dimensions to remain effective 

in modern educational settings. 

Theoretical developments in mathematics education have also contributed to the evolution of curriculum 

design approaches. APOS Theory, introduced by Arnon and colleagues, conceptualizes mathematical learning 

as a cognitive process involving actions, processes, objects, and schemas constructed through active learner 

engagement (Arnon et al., 2024). This perspective highlights the importance of designing mathematics 

curricula that encourage exploration, interaction, and conceptual understanding rather than rote memorization. 

Likewise, research on twenty-first-century skills has stressed the need for mathematics curricula that foster 

creativity, collaboration, data literacy, communication skills, and critical thinking (Ow-Yeong et al., 2023; 

SarigÖZ, 2023). Ow-Yeong and colleagues demonstrated that integrating data science concepts into 

elementary mathematics curricula can enhance students’ analytical and reasoning abilities (Ow-Yeong et al., 

2023). Therefore, contemporary mathematics curriculum models must be dynamic, flexible, and responsive 

to evolving educational and societal demands. 

Despite the growing body of literature on mathematics curriculum development, relatively few studies have 

comprehensively examined the validity of curriculum elements and components within a unified structural 

model. Existing studies have often focused on isolated dimensions such as creativity, assessment, technology 

integration, or teaching methods rather than providing a holistic validation of mathematics curriculum 

structures (Bicer et al., 2024; Ramzi et al., 2022). Furthermore, challenges associated with curriculum 

implementation, contextual adaptation, and alignment between curriculum theory and classroom practice 

remain significant concerns in elementary mathematics education (Dano & Prado, 2024; Setyawan, 2023). 

Therefore, the present study aimed to investigate the validity of the elements and components of the elementary 

school mathematics curriculum model through a mixed-method exploratory instrument development design. 

Methods and Materials 

The present study employed a mixed-method exploratory sequential design with an instrument development 

model. The research was applied in purpose and descriptive-survey in nature. The study consisted of qualitative 

and quantitative phases conducted sequentially to identify, develop, and validate the elements and components 

of the elementary school mathematics curriculum model. 

In the qualitative phase, grounded theory methodology was used to identify the main dimensions and 

components of the curriculum model. Participants included experienced elementary school teachers, 



 1405، سال مراهچ، شماره ومسدوره 

16 

educational experts, curriculum specialists, and university faculty members in mathematics education and 

educational sciences. Purposeful non-probability sampling was employed, and data collection continued until 

theoretical saturation was achieved. Saturation occurred after conducting semi-structured interviews with 18 

participants. Inclusion criteria included relevant academic qualifications, extensive teaching or curriculum 

development experience, and familiarity with elementary mathematics education. 

Data collection in the qualitative phase was conducted using exploratory semi-structured interviews based on 

a researcher-developed interview guide. The interview questions were designed according to the theoretical 

framework of the study and educational policy documents related to curriculum planning. Qualitative data 

were analyzed through open, axial, and selective coding procedures. To ensure trustworthiness, credibility, 

transferability, confirmability, and dependability criteria were applied. Intercoder agreement was assessed 

using Cohen’s Kappa coefficient, which indicated a high level of coding reliability. 

In the quantitative phase, the findings obtained from the qualitative analysis were used to develop a researcher-

made questionnaire consisting of 20 items measured on a five-point Likert scale. The questionnaire assessed 

curriculum dimensions including objectives, content, teaching-learning activities, instructional strategies, 

materials and resources, grouping, place, time, and evaluation. The statistical population consisted of 

elementary school teachers across the country with at least five years of experience teaching mathematics. 

Cluster random sampling was used to select participants, and a total sample of 384 teachers was determined 

based on structural equation modeling requirements and Krejcie and Morgan’s sampling table. 

Data analysis in the quantitative phase was performed using SPSS version 29, AMOS version 29, and 

SmartPLS version 4. The Kaiser-Meyer-Olkin test and Bartlett’s test of sphericity were conducted to examine 

sample adequacy and factorability of the data. First-order and second-order confirmatory factor analyses were 

employed to evaluate the validity of curriculum components and overall model structure. Reliability was 

assessed through Cronbach’s alpha, composite reliability, and homogeneous reliability indices. Convergent 

validity was evaluated using average variance extracted values. Structural equation modeling was finally used 

to examine the overall fit and validity of the proposed curriculum model. 

Findings 

The qualitative findings resulted in the identification of nine major curriculum elements including objectives, 

content, teaching-learning activities, instructional strategies, materials and resources, grouping, place, time, 

and evaluation. These elements were organized into causal, contextual, strategic, and consequential dimensions 

within the proposed curriculum model. The coding process demonstrated that the identified components 

formed an interconnected and multidimensional curriculum structure. 

Results of the quantitative analysis indicated that the data were suitable for factor analysis. The Kaiser-Meyer-

Olkin index was 0.957, demonstrating excellent sample adequacy, while Bartlett’s test of sphericity was 

statistically significant. The first-order confirmatory factor analysis showed that all curriculum components 

had significant factor loadings and were retained within the model. In the objectives dimension, “setting 

educational objectives” and “developing communication and learning skills” obtained the highest factor 

loadings. In the content dimension, “the role and purpose of mathematics education” had the strongest loading. 

“Creating positive and collaborative learning environments” showed the highest loading in the teaching-

learning activities dimension. 

The second-order confirmatory factor analysis demonstrated that all nine curriculum elements significantly 

contributed to the overall curriculum model. Among the elements, content had the highest factor loading (1.08), 

followed by instructional strategies (1.01) and place (1.00). Objectives, time, and evaluation each demonstrated 

substantial factor loadings of 0.97, while materials and resources showed the lowest but still acceptable factor 

loading (0.91). These findings confirmed the structural validity of the proposed mathematics curriculum 

model. 
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Reliability and validity analyses further supported the adequacy of the measurement instrument. Cronbach’s 

alpha coefficients, composite reliability indices, and homogeneous reliability values for all variables exceeded 

acceptable thresholds. Average variance extracted values also confirmed convergent validity across all 

constructs. 

Model fit indices demonstrated that the proposed second-order confirmatory factor model had an appropriate 

fit with the empirical data. The ratio of chi-square to degrees of freedom was 2.128, indicating acceptable 

model fit. The RMSEA value was 0.041, demonstrating low residual error. Additional fit indices including 

GFI (0.942), AGFI (0.938), CFI (0.952), NFI (0.958), TLI (0.938), IFI (0.944), and RFI (0.936) all exceeded 

recommended thresholds, confirming the appropriateness and stability of the proposed curriculum model. 

Discussion and Conclusion 

The findings of the present study demonstrated that the elementary school mathematics curriculum model 

possesses a coherent, multidimensional, and scientifically valid structure. The significant factor loadings of all 

identified curriculum elements indicate that effective mathematics curriculum design requires an integrated 

interaction among objectives, content, teaching strategies, learning activities, evaluation systems, educational 

resources, learning environments, and organizational structures. The strong structural validity of the proposed 

model suggests that mathematics curriculum effectiveness cannot be achieved through isolated curriculum 

dimensions; rather, successful curriculum implementation depends on the coordination and alignment of all 

educational elements. 

Among the identified elements, content emerged as the most influential component of the curriculum model. 

This finding highlights the critical role of curriculum content in shaping mathematical understanding, cognitive 

development, and learning outcomes among elementary students. The result suggests that curriculum content 

should extend beyond procedural and memorization-oriented approaches and instead emphasize conceptual 

understanding, creativity, problem-solving, and analytical thinking. Similarly, instructional strategies 

demonstrated a highly significant role within the curriculum model, emphasizing the necessity of learner-

centered, flexible, and interactive teaching approaches that accommodate students’ individual differences and 

learning needs. 

The importance of teaching-learning activities and collaborative learning environments identified in this study 

further indicates that mathematics learning is fundamentally social and interactive. Positive learning 

environments, group participation, and engaging instructional activities can substantially improve students’ 

motivation, creativity, and mathematical performance. The findings also confirmed the importance of 

educational resources, classroom environment, time management, and evaluation systems in curriculum 

implementation. These dimensions collectively contribute to creating effective and meaningful learning 

experiences in elementary mathematics education. 

The model fit indices obtained in this study demonstrated that the proposed curriculum model possesses strong 

empirical support and structural coherence. The satisfactory fit values indicate that the identified curriculum 

elements appropriately represent the conceptual structure of elementary mathematics curriculum development. 

Consequently, the proposed model can serve as a practical and scientific framework for curriculum planners, 

policymakers, and educators seeking to improve mathematics education quality at the elementary level.  

Overall, the findings of this study emphasize that contemporary elementary mathematics curricula should be 

dynamic, technology-responsive, learner-centered, and competency-oriented. Effective curriculum models 

must integrate cognitive, emotional, social, and technological dimensions of learning while addressing the 

diverse needs of students and educational environments. The validated curriculum model developed in this 

study provides a comprehensive framework for improving mathematics curriculum design, implementation, 

and evaluation in elementary education settings. 
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