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 چکیده
اسففتان اهران بر  ییآموزان دوره ابتدادانش یبرا تیپرورش خلاق یالگو یو اعتبارسففنج یهدف پژوهش حاضففر طراح

و از  یپژوهش حاضر از نظر هدف کاربرد مؤثر بر آن بود. یهاها و شاخصابعاد، مؤل ه ییو شناسا ختهیآم کردیاساس رو

اسفففت اده شفففد و  ی یپارادا ادیبنداده کردیاز رو ی یبود. در بخش ک( یفففففف ک  ی ی)ک یاکتشفففاف ختهینظر روش، آم

صورت هدف ند انتخاب شدند. در بودند که به یشناسو روان یتین ر از خبرگان حوزه علوم ارب 12کنندگان شامل مشارکت

س یشهر اهران دارا یین ر از معل ان دوره ابتدا 991شامل  یجامعه آمار ،یک بخش  شنا شد و بالاار در ا یمدرک کار ر

عنوان ن ونه انتخاب شففدند. ابرار ن ر به 275بود که بر اسففاس جدوم مورگان،  یشففناسففو روان یتیعلوم ارب یهارشففته

با  ی یک یهاساخته بود. دادهپرسشنامه محقق یدر بخش ک  و افتهیساختار هیمصاحبه ن ی یها در بخش کداده یگردآور

ست اده از کدگذار افرار در نرم یدییاأ یعامل لیاز احل یریگبا بهره یک  یهاشد و داده لیاحل یو انتخاب یباز، محور یا

LI SREL یدارا ییآموزان دوره ابتدادانش تیپرورش خلاق یپژوهش نشان داد الگو یهاافتهی قرار گرفت. یمورد بررس 

گر، راهبردها و عوامل مداخله ،یانهیزم عوامل ،یشامل عوامل عل یشاخص است. ابعاد اصل 102مؤل ه و  16 ،یبعد اصل 5

(. P<05/0برخوردار بودند ) یآمار یاز معنادار ممد یرهایمسفف ینشففان داد ا ام یدییاأ یعامل لیاحل جیبود. نتا امدهایپ

، 79/2برابر با  یبه درجه آزاد دویکه نسبت خ یاگونهبرازش مدم در سطح مطلوب قرار داشت؛ به یهاشاخص نیه چن

شاخص 038/0برابر با  RMSEAشاخص  CFI ،I یهاو  FI ،GFI  وAGFI شدند که  90/0بالاار از  یه گ گرارش 

مستلرم  ییآموزان ابتدادانش تیپژوهش نشان داد پرورش خلاق جینتا پژوهش است. یمدم ساختار اسببرازش من انگریب

 ،یآموزشفف طیاسففاس، بهبود مح نیت. بر ااسفف یو اجت اع یتیریمد ،یآموزشفف ،یخانوادگ ،یزمان به عوامل فرداوجه هم

ساز ست اده از فناور یاوان ند ش نینو یهایمعل ان، ا شو ار یریردر برنامه یبازنگر ،یآموز ش یابیز اعامل  تیو اقو یآموز

سه م سازد. الگودانش تیخلاق یاراقا نهیزم اواندیخانواده و مدر  یبعنوان چارچوبه اواندیشده مارائه یآموزان را فراهم 

 .ردینظام آموزش و پرورش قرار گ رانیرو برنامه رانیمورد است اده مد یآموزش یهاو برنامه هایگذاراستیدر س یکاربرد

یدواژگان:  لیاحل خته،یآم کردیآموزش و پرورش، رو ت،یپرورش خلاق یالگو ،ییآموزان دوره ابتدادانش ت،یخلاق کل
 یدییاأ یعامل
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Abstract 
The present study aimed to design and validate a creativity development model for elementary 

school students in Tehran Province through a mixed-methods approach and to identify its major 

dimensions, components, and indicators. This study was applied in terms of purpose and 

exploratory mixed-methods in terms of methodology. In the qualitative phase, a grounded 

theory paradigm approach was employed. Participants included 12 experts in educational 

sciences and psychology selected through purposive sampling until theoretical saturation was 

achieved. In the quantitative phase, the statistical population consisted of 991 elementary 

school teachers in Tehran holding at least a master’s degree in educational sciences or 

psychology. Based on Morgan’s table, 275 participants were selected as the sample. Data 

collection tools included semi-structured interviews in the qualitative phase and a researcher-

made questionnaire in the quantitative phase. Qualitative data were analyzed through open, 

axial, and selective coding, while quantitative data were examined using confirmatory factor 

analysis in LISREL software. The findings indicated that the creativity development model 

consisted of 5 major dimensions, 16 components, and 102 indicators. The dimensions included 

causal factors, contextual factors, intervening factors, strategies, and consequences. 

Confirmatory factor analysis demonstrated that all model pathways were statistically 

significant (P<0.05). Furthermore, the goodness-of-fit indices confirmed the adequacy of the 

structural model, with χ2/df=2.79, RMSEA=0.038, and CFI, IFI, GFI, and AGFI values all 

exceeding 0.90, indicating satisfactory model fit. The findings revealed that fostering creativity 

among elementary school students requires simultaneous attention to individual, familial, 

educational, managerial, and social factors. Improving educational environments, empowering 

teachers, integrating modern educational technologies, revising planning and evaluation 

systems, and strengthening family-school interactions can substantially enhance students’ 

creativity. The proposed model may serve as a practical framework for educational 

policymakers, curriculum planners, and school administrators in developing creativity-oriented 

educational programs. 

Keywords: Creativity, Elementary School Students, Creativity Development Model, 

Education, Mixed-Methods Approach, Confirmatory Factor Analysis 

 
 

How to cite: Mehrang, M., Khorshidi, A., Barzegar, 

N., Shafiee, N., Hejazi, A. (2026). Designing a 

Creativity Development Model for Elementary 

School Students in Tehran Province Using a Mixed-

Methods Approach. Cognition, Behavior, Learning, 

3(4), 1-19. 
 

 
 

© 2026 the authors. This is an open access article under the terms of the Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International (CC BY-NC 4.0) License.  

 

  

http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


 شناخت، رفتار، یادگیری

3 

 مقدمه

 شرو،یپ یآموزش یهاو امروزه نظام شودیدر جهان معاصر شناخته م یو اجتماع یرشد فرد یهالفهمؤ نیتریاز اساس یکیبه عنوان  تیخلاق

 ستیدر قرن ب یو اجتماع یفناور ،ی. تحولات گسترده علمرندیگیآموزش و پرورش در نظر م نیادیاز اهداف بن یکیعنوان را به تیتوسعه خلاق

با  یو سازگار یتفکر خلاق، حل مسئله، نوآور یینباشد و توانا یافراد کاف تیموفق یراانتقال صرف دانش ب گریشده است که د ببس کمیو 

 یهاییپرورش توانا نهیاند زمموظف یتیترب ینهادها نیترمدارس به عنوان مهم ،یطیشرا نیکند. در چن دایپ یشتریب تیاهم ع،یسر راتییتغ

 ,.Robinson et al)مواجه شوند  یو اجتماع یفرد دهیچیپ یهابا چالش ندهید در آفراهم سازند تا آنان بتوانن آموزاننشخلاقانه را در دا

2020; Vincent-Lancrin et al., 2019)یاساس یاست، بلکه عامل ینو و نوآور یهادهیا دیتول یبرا ینه تنها ابزار تی. در واقع، خلاق 

 .رودیآموزان به شمار مدانش یریادگی تیفیک یو ارتقا یاعتماد به نفس، خودکارآمد شیافزا ت،یرشد شخص یبرا

 یهاییاز توانا یاریبس رایز شود،یکودکان محسوب م یتیو شخص یمراحل رشد شناخت نیرگذارتریو تأث نیتراز حساس یکی ییابتدا دوره

بتواند  لیتحص ییابتدا یهادر سال یآموزش طیباورند که اگر مح نی. پژوهشگران بر ارندیگیدوره شکل م نیدر ا یو اجتماع یعاطف ،یذهن

فراهم خواهد  تیخلاق ییبروز و شکوفا یبرا یمناسب نهیکودکان فراهم سازد، زم یآزادانه افکار را برا انیو ب یپرسشگر کتشاف،فرصت تجربه، ا

 تیخلاق جیبه تدر توانندیم یسنت یابیو ارزش دیتکرار، کنترل شد ،یمحوربر حافظه یمبتن یآموزش یها. برعکس، نظام(Vuk, 2023)شد 

در دوره  تیرو، توجه به خلاق نی. از ا(Robinson et al., 2020)سازند  لیمنفعل تبد یرندگانیادگیکنند و آنان را به  فیعکودکان را تض

 .شودیجوامع محسوب م داریتوسعه پا یبرا یو اجتماع یفرهنگ یبلکه ضرورت ،یضرورت آموزش کینه تنها  ییابتدا

نظران صاحب یبرخقرار گرفته است.  یمورد بررس یو اجتماع یتیترب ،یشناختمختلف روان یهادگاهیاست که از د یچندبعد یمفهوم تیخلاق

 یتلق یندیو فرا یطیمح ،یفرد یهایژگیو انیآن را حاصل تعامل م گرید یو برخ دانندیم لیو اص دیجد یهادهیا دیتول ییرا توانا تیخلاق

آموزش،  قیاز طر تواندیاست که م یتیبلکه قابل ست،ین یاستعداد ذات کیتنها  تیدارند که خلاق دیتأک دیجد یهادگاهید ان،یم نیا در. کنندیم

سبب شده است که پژوهشگران حوزه آموزش، توجه  دگاهید نیا. (Bereczki & Karpati, 2017) ابدیمناسب پرورش  طیتجربه و مح

 آموزان داشته باشند.دانش تیدر توسعه خلاق یخانواده و برنامه درس م،به نقش مدرسه، معل یاژهیو

 ییهافرصت زانیو م سیتدر یهاوهیبر ش میمستق ریتأث ت،یمعلمان نسبت به خلاق یهااند که باورها و نگرشمتعدد نشان داده یهاپژوهش

 یهاآموزان باهوش بدانند، احتمالاً فرصتدانش یژگیرا صرفاً و تی. اگر معلمان خلاقشودیتفکر خلاق در کلاس درس فراهم م یدارد که برا

محور مسئلهو  یفعال، مشارکت سیتدر یهاکنند، از روش یقابل آموزش تلق یتیفراهم خواهند کرد، اما اگر آن را قابل تیبروز خلاق یبرا یمحدود

 ،یبر پرسشگر یمبتن سیتدر یهااند که روشستا، مطالعات نشان دادهرا نی. در هم(Bereczki & Karpati, 2017)بهره خواهند گرفت 

 ,Mohammadi, 2018; Sari)دهند  شیآموزان را افزادانش تیخلاق یبه شکل معنادار توانندیم یاکتشاف یهاتیحل مسئله و فعال

کودکان  یذهن یریپذو انعطاف لیتخ تیموجب تقو یتعامل یهاطیو مح یآموزش یهایباز ،یهنر یهاتیاستفاده از فعال نی. همچن(2020

 .(Ranjbar, 2020) شودیم

فضا،  دمانیکلاس، چ یکیزیف طیاند. محداشته تیدر رشد خلاق یآموزش یهاطیبه نقش مح یاژهیپژوهشگران توجه و ر،یاخ یهاسال در

که  کنندیم انیب یو ل یاثرگذار باشند. ل تیبر خلاق توانندیم یهمگ یتعاملات اجتماع تیفیآموزان و کعمل دانش یآزاد ،یامکانات آموزش

. (Lee & Lee, 2023) کنندیکاوش و تفکر خلاق فراهم م ،یپردازدهیا یبرا یشتریفرصت ب ،یباز و تعامل ر،یپذانعطاف یزشآمو یهاطیمح

و مشارکت  زهیانگ تواندیمناسب م یآموزش یده از معمارخلاقانه و استفا یآموزش یفضاها یمعتقد است که طراح چیویالکیب نیهمچن

 یهایژگیتنها محصول و تیخلاق ن،ی. بنابرا(Bialkiewicz, 2020)خلاقانه را فراهم سازد  یبروز رفتارها نهیدهد و زم شیآموزان را افزادانش

 است. یآموزش طیفرد و مح انیبلکه حاصل تعامل م ست،یآموز ندانش یفرد
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 تیوگو، استقلال، حماگفت یکه فضا ییها. خانوادهکندیم فایکودکان ا تیدر پرورش خلاق ینقش مهم زیمدرسه، خانواده ن طیکنار مح در

محدودکننده  یهاطی. برعکس، محکنندیم جادیرا ا یشتریب تیرشد خلاق نهیمعمولاً زم کنند،یزندان فراهم مفر یرا برا انیب یو آزاد یعاطف

در  یدر عصر حاضر نقش مهم زین نینو یهایها و فناوررسانه ن،یشوند. علاوه بر ا تیمانع بروز خلاق توانندیم دیبر کنترل شد یو مبتن

فعال  یریادگی یبرا یمتنوع یهافرصت تواندیم تالیجید یهاو رسانه یآموزش یهایهدفمند از فناورتفکر خلاق دارند. استفاده  یریگشکل

 یریادگیمنجر شود که در خدمت  تیبه توسعه خلاق تواندیم یزمان ی. در واقع، فناور(Salehinia et al., 2023)کند  جادیو خلاقانه ا

 نه صرفاً انتقال اطلاعات. رد،ینو قرار گ یهاحل مسئله و تجربه ،یمشارکت

 یازمانفرهنگ س جادیا قیاز طر توانندیمدارس م رانیاست. مد یآموزش تیریو مد یرهبر ت،یاز عوامل مهم در پرورش خلاق گرید یکی

 Salehinia)کنند  تیرا در مدارس تقو تیرشد خلاق نهیاز معلمان خلاق، زم تیو حما یامکانات آموزش یسازفراهم ،ینوآور قیتشو ،یتیحما

et al., 2023) .معلمان  انیتعامل مؤثر م ،یریپذانعطاف ،یفرهنگ مشارکت رینظ ییهایژگیو یاند که مدارس خلاق دارانشان داده هاپژوهش

آموزان دانش ،یمدارس نی. در چن(Yasemi et al., 2020)هستند  یتیحما یریادگی ینوآورانه و فضا یآموزش یهاآموزان، برنامهو دانش

 استقبال کنند. دیجد یهابدانند و از تجربه یریادگی ندیاز فرا یخود را مطرح کنند، اشتباهات را بخش یهادهیا هتا آزادان ابندییفرصت م

 دیمحور تأکحافظه یهاو آزمونکه بر حفظ مطالب  یسنت یدرس یهااست. برنامه تیعناصر اثرگذار بر خلاق نیتراز مهم یکی زین یدرس برنامه

 یریادگیتفکر، حل مسئله و  یهابر مهارت یمبتن یدرس یهاکه برنامه یدر حال کنند،یتفکر خلاق فراهم م یبرا یدارند، معمولاً فرصت محدود

 دیبا یابیارزش یهاوهیو ش سیتدر یهاروش ،یآموزش یمحتوا گر،ید ی. از سو(Safaei et al., 2021)کنند  تیرا تقو تیخلاق توانندیم عالف

 ندمحوریو فرا ریپذانعطاف یهایابیکنند. ارزش بیو مشارکت فعال ترغ یپردازدهیآموزان را به تفکر مستقل، اشوند که دانش یطراح یابه گونه

 .(Fakhari Mobarakeh et al., 2022) سازندیخلاقانه فراهم م یهااستعداد ییشناسا یبرا یشتریفرصت ب ،یسنت یهانسبت به آزمون

 یهاطیکردند که مدارس و مح انیب یو طلوع یاکبر ،ییآموزان انجام شده است. بقادانش تیخلاق نهیدر زم یمتعدد یارجو خ یداخل مطالعات

 یهاروش نهیکردند که آموزش معلمان در زم دیکودکان داشته باشند و تأک تیخلاق فیتضع ایدر رشد  یاکنندهنیینقش تع توانندیم یآموزش

و  یخانوادگ ،یدر پژوهش خود نشان دادند که عوامل فرد زیو همکاران ن ی. رحمت(Baghaei et al., 2023)است  یضرور سیرتد نینو

مبارکه و همکاران  یفخار نی. همچن(Rahmati et al., 2022) گذارندیآموزان اثر مدانش تیزمان بر پرورش خلاقبه صورت هم یآموزش

 یریادگی طیو مح سیتدر یهامدرسه، روش یهارساختیز ،یآموزش یبر نقش رهبر ،ییآموزان ابتدادانش یراآموزش خلاق ب یالگو یدر طراح

و  طیمح ت،یموقع انینقش تعامل م ،یتیموقع تیخلاق یدر الگو زین ی. محمود(Fakhari Mobarakeh et al., 2022)کردند  دیتأک

 .(Mahmoudi, 2021) ختبرجسته سا تیخلاق یریگرا در شکل یریادگی یهاتجربه

و همکاران معتقدند  نیلانکر-نسنتیاند. وکرده دیتأک یتفکر انتقاد یهابا مهارت تیخلاق قیتلف تیپژوهشگران بر اهم زین یالمللنیسطح ب در

 ندداشته باش یحل مسئله و نوآور ،یتفکر انتقاد ییتوانا ،یکنند که علاوه بر دانش تخصص تیترب یآموزاندانش دیبا ندهیآ یآموزش یهاکه نظام

(Vincent-Lancrin et al., 2019)آموزش معلمان و  تیفیک تواندیم یتفکر انتقاد یهابر چارچوب ینشان داد که آموزش مبتن زی. شفر ن

 یریادگی توانندیزبان م یهاخلاقانه در کلاس یهاتیکه فعالنشان داد  لایآو نی. همچن(Shafer, 2025)آموزان را ارتقا دهد دانش تیخلاق

است و  یعموم یتیقابل تیکه خلاق کندیم دیتأک زین ی. سنبرج(Avila, 2019)کنند  جادیآموزان ارا در دانش یشتریتر و مشارکت بفعال

 راخلاقانه خود  یهاییتوانا توانندیمناسب م طید در صورت قرار گرفتن در محبلکه همه افرا ست،یباهوش ن اریبس ایمحدود به افراد خاص 

 .(Cenberci, 2018)توسعه دهند 

که بتواند ابعاد مختلف  یاشدهیجامع و بوم یکه هنوز الگو دهدیپژوهش نشان م اتیادب یبررس ت،یقمتعدد در حوزه خلا یهاوجود پژوهش با

ها تنها از پژوهش یاریکند، کمتر مورد توجه قرار گرفته است. بس نییتب رانیا یرا در نظام آموزش ییآموزان دوره ابتدادانش تیپرورش خلاق

را  یامدیو پ یگر، راهبردمداخله ،یانهیزم ،یتلاش کرده است تا مجموعه عوامل عل یاو کمتر مطالعهاند چند عامل محدود پرداخته ای کیبه 
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متناسب  تیپرورش خلاق یکه الگوها کندیم جابیا رانیا یو آموزش یاجتماع ،یفرهنگ طیشرا گر،ید یکند. از سو یبررس کپارچهیبه صورت 

 ن،ی. بنابرا(Soudagar, 2020; Yasemi et al., 2020)داشته باشند  یشتریب یا و اثربخشاجر تیشوند تا قابل یطراح یبوم یهایژگیبا و

 یو معلمان کمک کند تا راهبردها یآموزش زانیربرنامه ران،یبه مد تواندیم ییآموزان دوره ابتدادانش تیپرورش خلاق یجامع برا ییالگو یطراح

 .رندیدر مدارس به کار گ تیتوسعه خلاق یبرا یثرترمؤ

 ییو شناسا ختهیآم کردیاستان تهران با رو ییآموزان دوره ابتدادانش یبرا تیپرورش خلاق یالگو یاساس، هدف پژوهش حاضر طراح نیا بر

 مؤثر بر آن بود. یهاها و شاخصابعاد، مؤلفه

 شناسیروش

 ،یفی( بود. در بخش کیـ کم یفی)ک یاکتشاف ختهیها از نوع پژوهش آمداده یگردآور وهیو از لحاظ ش یمطالعه حاضر از نظر هدف، کاربرد

پژوهش در بخش  ی. جامعه آماردیاستفاده گرد یمقطع یشیمایاز روش پ یانجام شد و در بخش کم یمیپارادا ادینبداده کردیپژوهش با رو

نفر از  12 ،یهدفمند و بر اساس اصل اشباع نظر یریگبود که با استفاده از روش نمونه یشناسو روان یتیحوزه علوم ترب انشامل خبرگ یفیک

مقوله  ایمفهوم  دیمنجر به تول دیجد یهاکه داده افتیادامه  یها تا زمانمصاحبه ندیخاب شدند. در واقع، فرآکنندگان انتعنوان مشارکتآنان به

مدرک  یشهر تهران بود که دارا ییمعلمان مقطع ابتدا هیشامل کل یجامعه آمار ،ی. در بخش کمدیحاصل گرد یاشباع نظر ونشد  یدیجد

تعداد،  نینفر گزارش شد که از ا 991بودند و تعداد آنان  یدر مدارس دولت یشناسو روان یتیوم تربعل یهاارشد و بالاتر در رشته یکارشناس

زن  259نفر برآورد شد که شامل  275حجم نمونه مورگان،  نییبخش بر اساس جدول تع نیبودند. حجم نمونه در ا ردنفر م 59نفر زن و  932

سابقه  یکنندگان دارانشان داد که بخش عمده شرکت یشناختتیجمع یهایژگیاب شدند. وانتخ یتصادف وهیها به شمرد بود و نمونه 16و 

 آموزان مؤثر باشد.دانش تیپرورش خلاق نهیشده در زمارائه یهاپاسخ یبر دقت و غنا تواندیامر م نیاند که امتوسط تا بالا بوده یکار

 یهاپژوهش یهاافتهیها و الگوها، مدل ،ینظر یبود که بر اساس مرور مبان افتهیاختارسمهیشامل مصاحبه ن یفیها در بخش کداده یگردآور ابزار

حاصل  یهاکرد و سپس داده نیموضوع، سوالات مصاحبه را تدو اتیمرحله، پژوهشگر پس از مطالعه ادب نیشد. در ا یطراح یو خارج یداخل

 هیاول یهاها و شاخصشده در قالب ابعاد، مؤلفهاستخراج یهاشدند. شاخص لیتحل یو انتخاب یباز، محور یکدگذار قیاز طر هاصاحبهاز م

 ،یتخصص یهادگاهیو ارائه د یبارش فکر قیخبرگان قرار گرفت تا از طر اریدر اخت افتهیساختارمهیو در ادامه، در قالب فرم مصاحبه ن یبنددسته

ساخته ها، فرم مصاحبه به پرسشنامه محققشدن شاخص ییو نها یس از اشباع نظرپ ،یشوند. در بخش کم ییالگو شناسا یینها یهاو مؤلفه دابعا

شامل اجماع  هیسواجماع سه قیاز طر یفیابزار در بخش ک یی. روادیگرد عیتوز ینمونه آمار انیها در مبه شاخص یدهشد و پس از وزن لیتبد

 یآلفا بیبا استفاده از ضر یپرسشنامه در بخش کم ییایپا نی. همچنشد دییتأ یشناختو روش یاجماع پژوهشگران و اجماع نظر ،هاداده

 مطلوب ابزار پژوهش بود. ییایپا انگریبه دست آمد و ب 0/83آن برابر با  یکه مقدار کل دیکرونباخ محاسبه گرد

با استفاده از  یجلسات بارش فکر ها وحاصل از مصاحبه یهاداده ،یفیانجام شد. در بخش ک یو کم یفیها در دو بخش کداده لیو تحل هیتجز

پژوهش استخراج شود. در  یینها یو الگو ییها شناساآن انیها و روابط ممقوله م،یشدند تا مفاه لیتحل یو انتخاب یباز، محور یروش کدگذار

توسط خبرگان  یینها یند و الگوشد یدهسازمان یاصل یهادر قالب ابعاد و مؤلفه یبندتیو اولو شیپس از پالا هیاول یهاشاخص ند،یفرآ نیا

 فینمودارها توص میو ترس یدگیکش ،یکج ن،یانگیشامل م یفیآمار توص یهاها با استفاده از روشابتدا داده ،ی. در بخش کمدیگرد یاعتبارسنج

 نیاستفاده شد. در ا LISREL افزاردر نرم یدییتأ یعامل لیها، از تحلمؤلفه یساختار عامل دییبرازش مدل و تأ یمنظور بررسبه سپسشدند. 

پژوهش از  یمدل ساختار ت،یقرار گرفتند و در نها یابیبرازش مدل مورد ارز یهاو شاخص رهایمس یمعنادار بیضرا ،یعامل یمرحله، بارها

 شناخته شد. برخوردار یبرازش مطلوب

 هایافته
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 82/5نفر ) 16درصد( زن و  18/94نفر ) 259کننده، نفر شرکت 275نمونه پژوهش نشان داد که از مجموع  یشناختتیجمع یهایژگیو یبررس

سابقه  یدرصد( دارا 5/37نفر ) 97از نظر سابقه کار،  نیغالب بودن معلمان زن در جامعه مورد مطالعه است. همچن انگریدرصد( مرد بودند که ب

 هاافتهی نیسال سابقه خدمت بودند. ا 20از  شیب یرصد( داراد 10نفر ) 64سال و  20تا  16سابقه  یدرصد( دارا 5/52نفر ) 114سال،  15تا  5

 یهادر اعتبار و دقت پاسخ تواندیاند که مداده لیاز نمونه پژوهش را معلمان با تجربه متوسط تا بالا تشک یاکه بخش عمده دهدینشان م

 داشته باشد. یآموزان نقش مؤثردانش تیپرورش خلاق یالگو رامونیپ هشدارائه

 های آماری توصیفی)میانگین، کجی و کشیدگی( استفاده شده است.منظور تلخیص مطالب از روش به

 های پژوهشهای توصیفی عاملشاخص. 1 جدول

 کشیدگی کجی میانگین عامل ها

 039/3 -541/1 19/5 سند تحول

 541/2 -473/1 14/5 خانواده

 014/2 -./814 12/5 رسانه عمومی

 307/2 -341/1 85/4 فرهنگ سازمان

 135/3 -142/0 55/5 ساختار سازمان

 29/2 -150/1 36/5 عوامل اقتصادی

 089/1 -512/1 35/5 مدیران آموزشی

 770/1 -35/1 20/5 معلمان

 019/2 -150/1 13/5 فناوری

 769/3 -34/2 35/5 محیط آموزشی

 54/2 -714/1 34/5 برنامه ریزی

 /039 -150/1 09/5 محتوا

 099/1 -140/1 11/4 روش

 1/-78 -154/1 532/5 ارزشیابی

 089/1 -/140 033/5 توانایی فردی

 014/1 -12/1 16/5 توانایی اجتماعی

 

و کمترین میانگین مربوط به مولفه  روش ا  55/5با توجه به جدول فوق بیشترین میانگین ابعاد مربوط به مولفه   ساختار سازمان با میانگین 

ها دارای کجی منفی هستند. به عبارتی دیگر مجموع مجذور نمرات آن از . همچنین توزیع نمرات همه ابعاد و مولفهباشدمی 11/4میانگین 

( بیشترین و -33/2میانگین، عددی منفی است و نمرات اکثر افراد در این مقیاس از میانگین بیشتر است. توزیع نمرات مولفه محیط آموزشی )

ها دارای کشیدگی مثبت هستند. بدین معنی ( کمترین کجی را دارد. توزیع نمرات همه ابعاد و مولفه-14/0ردی )توزیع نمرات مولفه  توانایی ف

ها نزدیک به میانگین قرار دارد. بنابراین با توجه به نتایج بدست آمده توزیع نمونه مورد نظر نرمال است و که نمره اکثر افراد در این مقیاس

 باشد.لاً معرف جامعه مورد نظر میتوان گفت که نمونه کاممی

 نتایج آزمون کلموگروف اسمیرنوف. 2 جدول

 K-S درجه آزادی سطح معنی داری

319/0 264 08/4 

 

برابر  K-Sو مقدار  05/0( بزرگتر از 319/0دست آمده برای متغیر خلاقیت دانش آموزان )داری بهدهد سطح معنینتایج جدول بالا نشان می

های پارامتریک برای توان گفت شرایط استفاده از آزمونباشد. بنابراین میهای متغیر خلاقیت دانش آموزان نرمال میتوزیع دادهاست لذا  08/4

 ها فراهم است.  تجزیه و تحلیل داده
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ستفاده شده است که ای که از آن استخراج شده است از آزمون تحلیل عامل تائیدی ادر بخش کمی پژوهش به منظور تعمیم نتایج به جامعه

 نتایج آن در ادامه ارائه شده است.

  تحلیل عاملی تاییدی بعد عوامل علی 

 
tمقادیر معناداری )ضرایب . 1شکل  -val ueبعد عوامل علی ) 

اگر  بررسی شده است 05/0دهد. از آنجا که معنی داری در سطح ( معنی داری ضرایب بین متغیرهای آشکار و پنهان را نشان می1نمودار )

tمیزان مقادیر یا ضرایب بدست آمده  -val ue  دهد مقادیر دار است. نتایج بدست آمده نشان میباشند، رابطه معنی ±96/1خارج از بازهt 

 توان گفت:  باشند. بطور خلاصه میدار میبرای تمامی ارتباطات معنی

 (؛ t= 26/16و  λ= 94/0)بار عاملی و ضریب معناداری مسیر سند تحول با بعد عوامل علی برابر  -

 (؛ t= 98/15و  λ= 98/0بار عاملی و ضریب معناداری مسیر خانواده با بعد عوامل علی برابر ) -

 (؛ t= 94/17و  λ= 96/0بار عاملی و ضریب معناداری مسیر رسانه عمومی با بعد عوامل علی برابر ) -

دهند های برازندگی نشان میحذف خطاهای کوواریانس، بررسی شاخصهای برازش الگو این نتایج بدست آمده است. پس از در خصوص شاخص

است. مقدار جذر میانگین مجذورات خطای تقریب  3و کوچکتر از  67/2که مدل از برازش خوبی برخوردار است. نسبت خی دو به درجه آزادی 

و شاخص نیکویی برازش تعدیل  92/0ی برازش برابر با های برازندگی مانند شاخص نیکویاست. سایر شاخص 08/0و کوچکتر از  062/0برابر با 

 اند. قرار گرفته 9/0های برازش نیز بالاتر از کنند. سایر شاخصبدست آمد که بعد عوامل علی را تایید می 91/0یافته 
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 تحلیل عاملی تاییدی بعد عوامل زمینه ای 

 
tمقادیر معناداری )ضرایب . 2شکل  -val ueای( بعد عوامل زمینه 

بررسی شده است اگر  05/0دهد. از آنجا که معنی داری در سطح معنی داری ضرایب بین متغیرهای آشکار و پنهان را نشان می (2نمودار )

tمیزان مقادیر یا ضرایب بدست آمده  -val ue  دهد مقادیر دار است. نتایج بدست آمده نشان میباشند، رابطه معنی ±96/1خارج از بازهt 

 توان گفت:  باشند. بطور خلاصه میدار میرتباطات معنیبرای تمامی ا

 (؛t= 35/14و  λ= 99/0ای برابر )بار عاملی و ضریب معناداری مسیر فرهنگ سازمان با بعد عوامل زمینه -

 (؛t= 75/15و  λ= 98/0ای برابر )بار عاملی و ضریب معناداری مسیر ساختار سازمان با بعد عوامل زمینه -

 (؛t= 46/17و  λ= 97/0ای برابر )یب معناداری مسیر عوامل اقتصادی با بعد عوامل زمینهبار عاملی و ضر -

دهند های برازندگی نشان میهای برازش الگو این نتایج بدست آمده است. پس از حذف خطاهای کوواریانس، بررسی شاخصدر خصوص شاخص

است. مقدار جذر میانگین مجذورات خطای تقریب  3و کوچکتر از  98/2دی که مدل از برازش خوبی برخوردار است. نسبت خی دو به درجه آزا

و شاخص نیکویی برازش تعدیل  92/0های برازندگی مانند شاخص نیکویی برازش برابر با است. سایر شاخص 08/0و کوچکتر از  072/0برابر با 

 اند. قرار گرفته 9/0های برازش نیز بالاتر از صکنند. سایر شاخای را تایید میبدست آمد که بعد عوامل زمینه 90/0یافته 
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 تحلیل عاملی تاییدی بعد عوامل مداخله گر 

 
tمقادیر معناداری )ضرایب . 3شکل  -val ueبعد عوامل مداخله گر ) 

ده است اگر بررسی ش 05/0دهد. از آنجا که معنی داری در سطح (معنی داری ضرایب بین متغیرهای آشکار و پنهان را نشان می3نمودار )

tمیزان مقادیر یا ضرایب بدست آمده  -val ue  دهد مقادیر دار است. نتایج بدست آمده نشان میباشند، رابطه معنی ±96/1خارج از بازهt 

 باشند. دار میبرای تمامی ارتباطات معنی

 توان گفت:بطور خلاصه می

 (؛t= 66/15و  λ= 98/0مداخله گر برابر ) بار عاملی و ضریب معناداری مسیر مدیران آموزشی با بعد عوامل  -

 (؛t= 36/17و  λ= 99/0بار عاملی و ضریب معناداری مسیر معلمان  با بعد عوامل مداخله گر برابر ) -

 (؛ t= 18/16و  λ= 94/0بار عاملی و ضریب معناداری مسیر فن آوری آموزشی با بعد عوامل مداخله گر برابر) -

 (؛ t= 11/15و  λ= 96/0فن آوری آموزشی با بعد عوامل مداخله گر برابر) بار عاملی و ضریب معناداری مسیر -

دهند های برازندگی نشان میهای برازش الگو این نتایج بدست آمده است. پس از حذف خطاهای کوواریانس، بررسی شاخصدر خصوص شاخص

است. مقدار جذر میانگین مجذورات خطای تقریب  3تر از و کوچک 73/2که مدل از برازش خوبی برخوردار است. نسبت خی دو به درجه آزادی 

و شاخص نیکویی برازش تعدیل  92/0های برازندگی مانند شاخص نیکویی برازش برابر با است. سایر شاخص 08/0و کوچکتر از  051/0برابر با 

 اند. قرار گرفته 9/0یز بالاتر از های برازش نکنند. سایر شاخصبدست آمد که بعد عوامل مداخله گر را تایید می 90/0یافته 
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 تحلیل عاملی تاییدی بعد راهبردها 

 
tمقادیر معناداری )ضرایب . 4شکل  -val ueبعد راهبردها ) 

بررسی شده است اگر  05/0دهد. از آنجا که معنی داری در سطح معنی داری ضرایب بین متغیرهای آشکار و پنهان را نشان می (4نمودار )

tضرایب بدست آمده  میزان مقادیر یا -val ue  دهد مقادیر دار است. نتایج بدست آمده نشان میباشند، رابطه معنی ±96/1خارج از بازهt 

 باشند. دار میبرای تمامی ارتباطات معنی

 توان گفت:بطور خلاصه می

 (؛t= 50/15و  λ= 97/0بار عاملی و ضریب معناداری مسیر برنامه ریزی با بعد راهبردها برابر ) -

 (؛t= 20/18و  λ= 97/0بار عاملی و ضریب معناداری مسیر برنامه ریزی با بعد راهبردها برابر ) -

 (؛t= 75/16و  λ= 96/0بار عاملی و ضریب معناداری مسیر روش با بعد راهبردها برابر ) -

 (؛t= 77/18و  λ= 99/0بار عاملی و ضریب معناداری مسیر ارزشیابی با بعد راهبردها برابر ) -

دهند های برازندگی نشان میهای برازش الگو این نتایج بدست آمده است. پس از حذف خطاهای کوواریانس، بررسی شاخصخصوص شاخصدر 

است. مقدار جذر میانگین مجذورات خطای تقریب  3و کوچکتر از  92/2دو به درجه آزادی که مدل از برازش خوبی برخوردار است. نسبت خی

و شاخص نیکویی برازش تعدیل  92/0های برازندگی مانند شاخص نیکویی برازش برابر با است. سایر شاخص 08/0کتر از و کوچ 025/0برابر با 

 اند. قرار گرفته 9/0های برازش نیز بالاتر از کنند. سایر شاخصبدست آمد که بعد راهبردها را تایید می 91/0یافته 
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 تحلیل عاملی تاییدی بعد پیامدها 

 
tدیر معناداری )ضرایب مقا. 5شکل  -val ueبعد پیامدها ) 

بررسی شده است اگر  05/0دهد. از آنجا که معنی داری در سطح معنی داری ضرایب بین متغیرهای آشکار و پنهان را نشان می (5نمودار )

tمیزان مقادیر یا ضرایب بدست آمده  -val ue  دهد مقادیر ست آمده نشان میدار است. نتایج بدباشند، رابطه معنی ±96/1خارج از بازهt 

 باشند. دار میبرای تمامی ارتباطات معنی

 توان گفت:بطور خلاصه می

 (؛t= 83/14و  λ= 92/0های فردی با بعد پیامدها برابر )بار عاملی و ضریب معناداری مسیر توانایی -

 (؛t= 19/15و  λ= 95/0)های اجتماعی با بعد پیامدها برابر بار عاملی و ضریب معناداری مسیر توانایی -

دهند های برازندگی نشان میهای برازش الگو این نتایج بدست آمده است. پس از حذف خطاهای کوواریانس، بررسی شاخصدر خصوص شاخص

قریب است. مقدار جذر میانگین مجذورات خطای ت 3و کوچکتر از  83/2دو به درجه آزادی که مدل از برازش خوبی برخوردار است. نسبت خی

و شاخص نیکویی برازش تعدیل  92/0های برازندگی مانند شاخص نیکویی برازش برابر با است. سایر شاخص 08/0و کوچکتر از  038/0برابر با 

 اند. قرار گرفته 9/0های برازش نیز بالاتر از کنند. سایر شاخصبدست آمد که بعد پیامدها را تایید می 90/0یافته 

  یی شهر تهراندانش آموزان دوره ابتدا یبرا تیلاقخپرورش مدل ساختاری 

های برازش کلی الگو نیست، بلکه پارامترهای استاندارد بتا و گاما)ضرایب های تولیدی الگوی معادلات ساختاری فقط محدود به شاخصشاخص

آموزان به متغیرهای درونزای ابعاد علی،  مسیر( و مقادیر تی متناظر با آن برای هر یک از مسیرهای علّی از متغیر برونزای خلاقیت دانش

دهد چگونه متغیرهای پنهان گر، راهبردها و پیامدها)ضرایب گاما( نیز وجود دارد که باید تفسیر شود. مدل ساختاری نشان میای، مداخلهزمینه

 اند. در پیوند با یکدیگر قرار گرفته

 جهت تحلیل مسیرها ارئه شده است.  tدهند. در زیر میزان استاندارد و آزمون ها، قدرت نسبی هر مسیر را نشان میاین ضرایب و شاخص 
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 مدل عمومی پژوهش)تحلیل مسیر( در حالت ضرایب استاندارد. 6شکل 

 
 (tمدل عمومی پژوهش)تحلیل مسیر( در حالت ضرایب معناداری)ضرایب . 7شکل 

ها در افزار لیزرل استفاده شد که این شاخصهای قابل ارائه در نرمخصهمچنین برای مشخص کردن میزان برازش مدل عمومی پژوهش از شا

 جدول زیر ارائه شده است.
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 برازش مدل عمومی پژوهش هایشاخص. 6 جدول

 دست آمدهمیزان به دامنه قابل پذیرش شاخص
2X - 15/5376 

Df - 1929 

/df2X  79/2 3کمتر از 

RMSEA  038/0 08/0کمتر از 

CFI 95/0 9/0ز بیشتر ا 

I FI  95/0 9/0بیشتر از 

RFI  94/0 9/0بیشتر از 

GFI  93/0 9/0بیشتر از 

AGFI  92/0 9/0بیشتر از 

 

است که میزان  038/0است. مقدار ریشه دوم واریانس خطای تقریب برابر با  79/2دو به درجه آزادی بر اساس نتایج جدول مزبور، نسبت خی

ها نیز های برازندگی مانند نیکویی برازش و تعدیل یافته نکویی برازش و سایر مشخصهشود. سایر شاخصی میقابل قبولی در برازش مدل تلق

شود، بر اساس (مشاهده می6(و )5طور که در نمودارهای )شوند. همانهای مطلوب برازندگی الگو تلقی میبه عنوان شاخص 9/0مقادیر بالای 

 ها برخوردار است.برازش نسبتاً خوبی با داده توان گفت مدل ازیابی مینتایج مدل

 گیرینتیجهبحث و 

شامل عوامل  یپنج بعد اصل یاستان تهران دارا ییآموزان دوره ابتدادانش یبرا تیپرورش خلاق یپژوهش حاضر نشان داد که الگو یهاافتهی

 یدییتأ یعامل لیتحل جیشدند. نتا نییشاخص تب 102مؤلفه و  16 است که در قالب امدهایگر، راهبردها و پعوامل مداخله ،یانهیعوامل زم ،یعل

آشکار و پنهان معنادار  یرهایمتغ انیشده از برازش مطلوب برخوردار بوده و روابط ماستخراج یهاابعاد و مؤلفه یآن بود که تمام انگریب زین

 ،یآموزش ،یعوامل فرد ریاست که تحت تأث دهیچیو پ یچندبعد یندیآموزان فرادانش تیکه پرورش خلاق دهدینشان م هاافتهی نیهستند. ا

 انیتعامل م جهیبلکه نت ست،یآموزان ندانش یصرفاً محصول استعداد ذات تیخلاق گر،یقرار دارد. به عبارت د یو اجتماع ی، خانوادگیسازمان

حوزه  نینو یهادگاهیبا د جهینت نیه است. او فرهنگ مدرس یسازمان یساختارها ،یآموزش یهاروش ،یریادگی طیمح ،یفرد یهایژگیو

 ,.Bereczki & Karpati, 2017; Vincent-Lancrin et al) دانندیو قابل پرورش م ایپو یادهیرا پد تیلاقهمسو است که خ تیخلاق

2019). 

 نینشان داد که ا جیاست. نتا یعموم یهاسند تحول، خانواده و رسانه یهابود که شامل مؤلفه یپژوهش مربوط به بعد عوامل عل افتهی نینخست

کلان  یهااستیکرد که س انیب توانیم افتهی نیا نییآموزان دارند. در تبدانش تیپرورش خلاق هیبستر اول یریگدر شکل یها نقش مهممؤلفه

داشته  دیفعال تأک یریادگیو  ینوآور ت،یکه بر خلاق یدر صورت و کنندیم نییرا تع ینظام آموزش یریگجهت ،یو اسناد بالادست یوزشآم

 ن،یتعامل والد وهیکودک است و ش یتیترب طیمح نیخانواده نخست گر،ید یرا فراهم سازند. از سو یتحولات آموزش نهیزم توانندیباشند، م

 توانندیم نینو یهایها و فناوررسانه نیدارد. همچن تیلاقبر رشد خ یمیمستق ریتأث ،یپردازدهیبه ا قیو تشو یعاطف تیحما مل،ع یآزاد زانیم

و همکاران که بر نقش عوامل  یپژوهش رحمت جیبا نتا افتهی نیکنند. ا جادیا یاکتشاف یریادگیخلاقانه و  یهاتجربه یبرا یمتنوع یهافرصت

 دگاهیحاضر با د جینتا نی. همچن(Rahmati et al., 2022)داشتند، همسو است  دیتأک تیدر پرورش خلاق یآموزش طیحو م یخانوادگ

 .(Robinson et al., 2020)دارد  یهمخوان دیخلاقانه نسل جد یازهایبه ن ییپاسخگو یبر ضرورت تحول در مدارس برا یمبن نسونیراب

 تیخلاق یریگدر شکل یو عوامل اقتصاد یساختار سازمان ،یسازمانشامل فرهنگ  یانهیپژوهش حاضر نشان داد که عوامل زم گرید افتهی

 طیبلکه شرا ست،یمحدود ن یآموزش یهاتیدر مدارس تنها به فعال تیکه خلاق دهدینشان م جهینت نیدارند. ا یآموزان نقش معناداردانش

 یهادهیاز ا تیتعامل و حما ،یبر مشارکت، نوآور یمبتنکه فرهنگ مدرسه  یدارند. زمان یاکنندهنییدر آن نقش تع زین یتیریو مد یسازمان
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 ریپذانعطاف یساختارها ن،یخواهند داشت. علاوه بر ا هادهیا انیب یبرا یشتریب یروان تیآموزان احساس امنباشد، معلمان و دانش دیجد

نوآورانه  یریادگی یهاطیو توسعه مح یآموزش زاتیجهت هیخلاقانه، ته یهابرنامه یامکان اجرا تواندیم یکاف یاقتصادو وجود منابع  یسازمان

اند، همسو دانسته یو ساختار یتیریمد ،یابعاد فرهنگ یو همکاران که مدرسه خلاق را دارا یاسمیپژوهش  جیبا نتا افتهی نیرا فراهم سازد. ا

 نیتراز مهم یتیحما یو فرهنگ سازمان یمشارکت یو همکاران نشان داد که رهبر اینیپژوهش صالح نی. همچن(Yasemi et al., 2020)است 

 .(Salehinia et al., 2023)در مدارس هستند  تیخلاق تیعوامل تقو

شدند.  ییشناسا یدیعنوان عناصر کلبه یآموزش طیو مح یآموزش یمعلمان، فناور ،یآموزش رانیمد یهاگر، مؤلفهبخش عوامل مداخله در

 افتهی نیا نییآموزان دارند. در تبدانش تیخلاق یمحدودساز ای لینقش را در تسه نیشتریب یآموزش رانینشان داد که معلمان و مد جینتا

را فراهم  یپردازدهیرشد تفکر واگرا و ا نهیزم ،یمحور و مشارکتفعال، مسئله سیتدر یهامعلمان خلاق با استفاده از روش هگفت ک توانیم

 تیفرهنگ خلاق توانندیم یامکانات آموزش یسازتعامل و فراهم یفضا جادیا ،یاز نوآور تیحما قیاز طر یآموزش رانیمد نی. همچنکنندیم

آموزان همسو است دانش تیدر رشد خلاق سیتدر یهابر نقش روش یمبن یپژوهش محمد جیبا نتا افتهی نی. انندک تیرا در مدرسه تقو

(Mohammadi, 2018)یآموزش یرفتارها یدهکلدر ش تیمعلمان نسبت به خلاق یبر نقش باورها زین یو کارپات یکزکیبر ن،ی. علاوه بر ا 

 یکیزیف طیو مح یآموزش ینشان داد که فناور نیپژوهش حاضر همچن یهاافتهی. (Bereczki & Karpati, 2017)اند کرده دیآنان تأک

 تیبر خلاق یو تعامل ریپذانعطاف یکیزیف یهاطیمح ریکه بر تأث یو ل یبا پژوهش ل جهینت نیدارند. ا ینقش معنادار تیخلاق تیمدرسه در تقو

و  زهیانگ تواندیخلاق م یآموزش یفضاها ینشان داد که طراح چیویالکیب نی. همچن(Lee & Lee, 2023)دارد  یداشتند، همخوان دیتأک

 .(Bialkiewicz, 2020)دهد  شیآموزان را افزامشارکت دانش

 هاافتهیشدند.  ییشناسا تیپرورش خلاق یالگو یعنوان عناصر اصلبه یابیو ارزش سیمحتوا، روش تدر ،یزیربرنامه یهابعد راهبردها، مؤلفه در

 نآموزادانش یهاییبروز توانا یبرا یشتریفرصت ب تواندیخلاقانه م یآموزش یهدفمند و استفاده از محتوا یآموزش یزیرنشان داد که برنامه

بر رشد  یشتریب ریتأث ،یسنت یهاو حل مسئله نسبت به روش یمشارکت یریادگی ،یبر پرسشگر یمبتن سیتدر یهاروش نیفراهم کند. همچن

 ,Sari)آموزان همسو است دانش تیبر خلاق یبر پرسشگر یآموزش مبتن یبر اثربخش یمبن یسار یهاافتهیبا  جهینت نیدارند. ا تیخلاق

موجب  تواندیتفکر خلاق م یهابر مهارت یمبتن یکردند که برنامه درس دیو همکاران در پژوهش خود تأک ییصفا ن،یبر ا فزون. ا(2020

 یهایابینشان داد که ارزش جینتا زین یابیارزش نهی. در زم(Safaei et al., 2021)آموزان شود و خلاقانه دانش یشناخت یهاییتوسعه توانا

با  افتهی نی. اکنندیخلاق فراهم م یاستعدادها ییشناسا یبرا یشتریمحور، فرصت بحافظه یهانسبت به آزمون ندمحوریاو فر ریپذانعطاف

 Fakhari Mobarakeh)کردند  یآموزش خلاق معرف یاز ارکان اصل یکیرا  یابیمبارکه و همکاران همسو است که ارزش یپژوهش فخار جینتا

et al., 2022). 

 نیی. در تبشودیآموزان مدانش یو اجتماع یفرد یهاییتوانا یموجب ارتقا تینشان داد که پرورش خلاق امدهایعد پپژوهش حاضر در ب جینتا

 یتریحل مسئله قو ییو توانا شتریب یشناخت یریپذآموزان خلاق معمولاً از اعتماد به نفس بالاتر، انعطافکرد که دانش انیب توانیم افتهی نیا

 جیبا نتا افتهی نیکند. ا تیتقو زیرا ن یارتباط یهاو مهارت یگروه یهمکار ،یتعاملات اجتماع تواندیم تیخلاق ن،یوه بر ابرخوردار هستند. علا

-Vincent)اند کرده یمعرف کمیو  ستیقرن ب یهاتوسعه مهارت یبرا یرا عامل تیو همکاران همسو است که خلاق نیلانکر-نسنتیپژوهش و

Lancrin et al., 2019)بلکه  شود،یم یلینه تنها موجب بهبود عملکرد تحص ییدر دوره ابتدا تیکه رشد خلاق کندیم انیوک ب نی. همچن

به  تواندیم تیمعتقد است که خلاق زین یراستا، سنبرج نی. در هم(Vuk, 2023) کندیم تیتقو زیکودکان را ن یجانیو ه یرشد اجتماع

 .(Cenberci, 2018)آموزان منجر شود و مشارکت فعال دانش یخودکارآمد زش،یگان شیافزا

 تیموجب تقو تواندیم یکیدارند و توسعه  گریکدیبا  کینزد یارابطه یو تفکر انتقاد تینشان داد که خلاق نیپژوهش حاضر همچن یهاافتهی

 تیفیآموزان و کدانش تیخلاق تواندیم یبر تفکر انتقاد یداشت آموزش مبتن دیبا پژوهش شفر همسو است که تأک جهینت نیشود. ا یگرید
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در کلاس درس  یخلاقانه و تعامل یهاتینشان داد که فعال لایآو ن،ی. علاوه بر ا(Shafer, 2025)معلمان را ارتقا دهد  یزشعملکرد آمو

گفت  توانیم نی. بنابرا(Avila, 2019)کنند  جادیا یریادگی یبرا یزشیانگ یطیهند و محد شیآموزان را افزاتر دانشمشارکت فعال توانندیم

 و آموزش را بهبود بخشد. یریادگی تیفیک تواندیجامع است که م یآموزش کردیرو کیبلکه  ،یمهارت فرد کینه تنها  تیخلاق که

است. توجه  یو چندبعد یستمیس ینگرش ازمندین ییآموزان ابتدادر دانش تیکه پرورش خلاق پژوهش حاضر نشان داد یهاافتهیمجموع،  در

خلاقانه را فراهم سازد. مدارس خلاق،  یاستعدادها ییشکوفا نهیزم تواندیم یو اجتماع یتیریمد ،یآموزش ،یخانوادگ ،یزمان به عوامل فردهم

در  تیالزامات توسعه خلاق نیتراز مهم یتیحما یریادگی یهاطینوآورانه و مح یهایابیزشار ر،یپذانعطاف یدرس یهابرنامه وانمند،معلمان ت

 یفاصله گرفته و بستر یسنت یکردهایاز رو دیبا ندهینسل آ یازهایبه ن ییپاسخگو ینظام آموزش و پرورش برا ن،یهستند. بنابرا ینظام آموزش

 د.فراهم کن یو نوآور یپردازدهیفعال، ا یریادگی یبرا

شهر تهران اشاره کرد که ممکن است  ییبه معلمان مدارس ابتدا یبه محدود بودن جامعه آمار توانیپژوهش حاضر م یهاتیجمله محدود از

شرکت در جلسات  یخبرگان برا یبرخ یزمان تیمحدود ن،یمحدود سازد. همچن یلیمناطق و مقاطع تحص ریرا به سا جینتا یریپذمیتعم

ممکن  یدر بخش کم یخودگزارش یاستفاده از ابزارها ن،یکرد. علاوه بر ا تریرا طولان یفیک یهاداده یگردآور ندیفرا ،یمصاحبه و بارش فکر

 قرار گرفته باشد. هایآزمودن یدهپاسخ یریسوگ ریاست تحت تأث

قرار دهند  یو اعتبارسنج یف مورد بررسمختل ییایو مناطق جغراف یلیمقاطع تحص ریحاضر را در سا یالگو ندهیآ یهاپژوهش شودیم شنهادیپ

و مطالعه  تیبر خلاق یمبتن یآموزش یهابرنامه یاثربخش یبررس یبرا یامداخله یهاانجام پژوهش ن،ی. همچنابدی شیافزا جینتا میتا امکان تعم

 نهیزم تواندیآموزان مدانش تیدر توسعه خلاق یآموزش نینو یهایو فناور یجانیهوش ه ،یفرزندپرور یهامانند سبک ییرهایمتغ شنق

 گسترش دانش موجود را فراهم سازد.

استفاده از  نهیزم ،یابیارزش یهاوهیو ش یدرس یهادر برنامه یبا بازنگر یآموزش زانیرو برنامه رانیمد شودیم شنهادیپ ،یحوزه کاربرد در

آموزش  نهیمعلمان در زم یتوانمندساز یهادوره یبرگزار نیفعال را در مدارس فراهم کنند. همچن یریادگیخلاقانه و  سیتدر یهاروش

نقش  تواندیخانواده و مدرسه م انیتعامل م تیو تقو نینو یآموزش یهایاستفاده از فناور ر،یپذانعطاف یریادگی یهاطیمح توسعه ت،یخلاق

 داشته باشد. ییآموزان دوره ابتدادانش تیدر پرورش خلاق یمؤثر

 مشارکت نویسندگان

  ر نگارش این مقاله ا امی نویسندگان نقش یکسانی ای ا کردند.د

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یاضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

Extended Abstract 
Introduction 

Creativity has become one of the most essential competencies in contemporary educational systems due to 

rapid scientific, technological, and social transformations. Modern societies require individuals who are 

capable of critical thinking, innovation, problem-solving, and adaptation to complex and changing 

environments. Consequently, educational institutions are expected not only to transmit knowledge but also to 

cultivate students’ creative abilities and intellectual flexibility (Robinson et al., 2020; Vincent-Lancrin et al., 

2019). Creativity is now considered a fundamental component of educational quality and sustainable human 

development. 

Elementary education plays a particularly important role in the development of creativity because it constitutes 

the foundation of children’s cognitive, emotional, and social growth. During this stage, students demonstrate 

high levels of curiosity, imagination, and readiness for exploratory learning. If educational environments 

provide opportunities for questioning, experimentation, interaction, and independent thinking, children’s 
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creative capacities can flourish (Vuk, 2023). Conversely, rigid and traditional educational systems based on 

memorization and standardized instruction may suppress creativity and reduce students’ motivation for 

innovation (Robinson et al., 2020). 

Researchers have emphasized that creativity is not solely an innate talent but a developable capability 

influenced by educational experiences, environmental conditions, and social interactions (Bereczki & Karpati, 

2017). Accordingly, schools, teachers, families, and educational leaders are regarded as influential factors in 

creativity development. Teachers’ beliefs about creativity significantly shape classroom practices and learning 

opportunities. Educators who value creativity tend to employ collaborative, inquiry-based, and student-

centered instructional strategies that foster independent thinking and innovation (Bereczki & Karpati, 2017). 

In this regard, inquiry-based teaching methods and active learning approaches have been shown to positively 

affect students’ creativity and engagement (Mohammadi, 2018; Sari, 2020). 

The physical and psychological learning environment also plays an important role in the cultivation of 

creativity. Flexible educational spaces, interactive classroom designs, and supportive learning climates provide 

opportunities for exploration, experimentation, and idea generation (Lee & Lee, 2023). Similarly, Bialkiewicz 

argued that educational architecture and creative school environments can enhance students’ motivation and 

creative participation (Bialkiewicz, 2020). Beyond school settings, family support, emotional security, and 

access to diverse cultural and technological resources can significantly contribute to the development of 

creativity in children. 

Several national and international studies have investigated creativity in educational contexts. Baghaei et al. 

emphasized the role of innovative school environments in fostering students’ creativity and highlighted the 

importance of teacher development programs (Baghaei et al., 2023). Rahmati et al. identified individual, 

familial, and educational factors as major determinants of creativity among students (Rahmati et al., 2022). 

Fakhari Mobarakeh et al. developed a creative education model emphasizing educational leadership, teaching 

methods, learning environments, and curriculum design (Fakhari Mobarakeh et al., 2022). Mahmoudi 

proposed a situational creativity model based on reflective education and highlighted the significance of 

contextual and environmental interactions in creativity development (Mahmoudi, 2021). Yasemi et al. also 

introduced the concept of a creative school model involving dimensions related to curriculum, students, 

teachers, family, and organizational culture (Yasemi et al., 2020). 

International literature further indicates that creativity is closely connected to critical thinking and innovative 

learning environments. Vincent-Lancrin et al. emphasized that educational systems should simultaneously 

foster creativity and critical thinking as essential twenty-first century skills (Vincent-Lancrin et al., 2019). 

Shafer also demonstrated that critical thinking frameworks and innovative instructional practices can improve 

teachers’ professional performance and students’ creativity (Shafer, 2025). Moreover, Avila reported that 

creative classroom activities improve students’ participation and learning outcomes in educational settings 

(Avila, 2019). Despite extensive research in this area, there remains a lack of comprehensive and localized 

models capable of explaining the multidimensional nature of creativity development among elementary school 

students within the Iranian educational context. Therefore, the present study aimed to design a creativity 

development model for elementary school students in Tehran Province using a mixed-methods approach. 

Methods and Materials 

The present study was applied in purpose and exploratory mixed-methods in terms of research design. The 

qualitative phase employed a grounded theory paradigm approach, whereas the quantitative phase utilized a 

cross-sectional survey method. The statistical population consisted of two groups. The qualitative population 

included experts in educational sciences and psychology, while the quantitative population included 

elementary school teachers in Tehran who held at least a master’s degree in educational sciences or psychology 
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and were employed in public schools. The quantitative population consisted of 991 teachers, including 932 

women and 59 men. 

In the qualitative phase, purposive sampling was employed, and 12 experts were selected until theoretical 

saturation was achieved. In the quantitative phase, the sample size was determined using Morgan’s sampling 

table, resulting in 275 participants, including 259 women and 16 men, selected through random sampling. 

Data collection instruments in the qualitative phase consisted of semi-structured interviews developed based 

on theoretical literature, educational models, and previous national and international studies. Interview data 

were analyzed through open, axial, and selective coding procedures. Extracted concepts and categories were 

organized into dimensions, components, and indicators. After achieving theoretical saturation, the finalized 

interview framework was transformed into a researcher-made questionnaire for the quantitative phase. 

Validity in the qualitative phase was established through triangulation, including data triangulation, researcher 

triangulation, and theoretical-methodological triangulation. Reliability in the quantitative phase was assessed 

using Cronbach’s alpha coefficient, which yielded an overall reliability coefficient of 0.83, indicating 

satisfactory internal consistency. 

Data analysis was conducted in two phases. Qualitative data were analyzed using grounded theory coding 

techniques, including open, axial, and selective coding, combined with expert brainstorming sessions. In the 

quantitative phase, descriptive statistics such as means, skewness, and kurtosis were calculated. Confirmatory 

factor analysis was then performed using LISREL software to evaluate the measurement and structural models. 

Findings 

The findings indicated that the proposed creativity development model consisted of five major dimensions, 16 

components, and 102 indicators. The dimensions included causal factors, contextual factors, intervening 

factors, strategies, and consequences. 

Descriptive statistics showed that the highest mean score belonged to the organizational structure component, 

whereas the lowest mean score was associated with teaching methods. The skewness values for all dimensions 

and components were negative, indicating that most participants obtained scores higher than the mean. 

Kurtosis values were positive, suggesting an acceptable concentration of scores around the mean and 

confirming the normality of data distribution. 

The Kolmogorov–Smirnov test results indicated that the significance level for the creativity variable was 

greater than 0.05, confirming the normal distribution of the data and supporting the use of parametric statistical 

analyses. 

Confirmatory factor analysis results demonstrated that all factor loadings and path coefficients were 

statistically significant. In the causal factors dimension, the components of transformational document, family, 

and mass media showed significant relationships with creativity development. The family component 

demonstrated one of the strongest factor loadings within this dimension. 

In the contextual factors dimension, organizational culture, organizational structure, and economic factors 

exhibited significant effects on creativity development. The organizational culture component demonstrated 

particularly strong explanatory power. 

Within the intervening factors dimension, educational managers, teachers, educational technology, and 

educational environment all showed significant relationships with creativity development. Teachers and 

educational managers emerged as highly influential components in facilitating creativity. 

In the strategies dimension, planning, educational content, teaching methods, and evaluation were identified 

as essential strategies for fostering creativity. Among these, evaluation and instructional planning showed 

particularly high factor loadings. 

Finally, the consequences dimension consisted of individual abilities and social abilities, both of which 

demonstrated significant positive relationships with creativity development outcomes. 
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Goodness-of-fit indices confirmed the adequacy of the overall structural model. The chi-square to degrees of 

freedom ratio was 2.79, indicating acceptable model fit. The RMSEA value was 0.038, which was below the 

recommended threshold of 0.08. Additional indices including CFI, IFI, RFI, GFI, and AGFI all exceeded 0.90, 

confirming satisfactory structural validity and model fitness. 

Discussion and Conclusion 

The findings of the present study demonstrated that creativity development among elementary school students 

is a multidimensional process influenced by educational, familial, organizational, managerial, and social 

factors. The identified dimensions revealed that creativity cannot be understood solely as an individual 

characteristic but rather as the product of interactions among environmental conditions, educational practices, 

and social relationships. 

The significance of causal factors such as family, media, and transformational educational policies indicates 

that creativity development begins within broader cultural and social contexts. Supportive family 

environments, exposure to diverse learning experiences, and creativity-oriented educational policies can 

significantly enhance children’s creative capacities. Moreover, contextual factors such as organizational 

culture and school structure revealed the importance of supportive institutional environments in fostering 

innovation and flexibility in schools. 

The findings also highlighted the critical role of teachers and educational leaders as intervening factors in 

creativity development. Creative teachers who employ student-centered and inquiry-based teaching methods 

can create opportunities for independent thinking, participation, and problem-solving. Educational leaders also 

contribute to creativity by establishing supportive climates, encouraging innovation, and facilitating 

collaborative learning environments. 

Furthermore, the strategic dimensions of planning, curriculum content, instructional methods, and evaluation 

emphasized the necessity of redesigning traditional educational systems. Creativity-oriented curricula should 

encourage exploration, experimentation, and reflective learning rather than rote memorization. Likewise, 

evaluation systems should move beyond conventional testing methods and focus on authentic and process-

oriented assessment strategies. 

The consequences dimension demonstrated that creativity development positively contributes to students’ 

individual and social abilities. Creative students are more capable of problem-solving, communication, 

adaptability, and collaboration, which are essential competencies for success in modern societies. Therefore, 

creativity development should be considered a central objective of educational systems rather than a 

supplementary educational outcome. 

Overall, the present study provides a comprehensive and localized model for fostering creativity among 

elementary school students in Tehran Province. The proposed model can serve as a practical framework for 

educational policymakers, curriculum designers, school administrators, and teachers seeking to establish 

creativity-oriented educational environments. 
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