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Abstract 
The purpose of this study was to explain the role of pre-understanding in the learning process 

based on Hans-Georg Gadamer’s philosophical hermeneutics and to examine how pre-

understanding, prejudice, and the fusion of horizons contribute to meaningful learning. This 

study employed a qualitative design grounded in philosophical hermeneutics. Participants 

included 18 faculty members and doctoral students in philosophy, philosophy of education, 

and educational sciences from universities in Tehran, selected through purposive sampling. 

Data were collected through semi-structured in-depth interviews and analysis of relevant 

hermeneutic texts and documents. Data analysis was conducted using interpretive thematic 

analysis guided by the principles of the hermeneutic circle. To enhance trustworthiness, 

participant validation, peer review, and constant comparative analysis were applied throughout 

the research process. The analysis resulted in three major themes: “the place of pre-

understanding in the existential structure of learning,” “the role of prejudice in critical 

learning,” and “the fusion of horizons as meaningful learning.” Findings indicated that learners 

never enter the learning process without prior mental, cultural, and historical backgrounds, and 

that pre-understanding functions as the starting point of all understanding. The results further 

demonstrated that prejudices are not obstacles to knowledge but conditions that make 

understanding possible. Critical learning occurs when individuals consciously reflect upon and 

reassess their assumptions. Moreover, meaningful learning emerges through the interaction 

between existing horizons of meaning and new experiences, whereby dialogue, questioning, 

and engagement with alternative perspectives facilitate the expansion of understanding. The 

findings revealed that learning, from a Gadamerian perspective, is an interpretive, historical, 

and dialogical process in which pre-understanding, prejudice, and the fusion of horizons play 

fundamental roles. Pre-understanding is not a barrier to learning but the foundational condition 

of understanding. Deep learning occurs when learners reconstruct and expand their horizons of 

meaning through engagement with new perspectives. Therefore, recognizing the role of pre-

understanding provides a valuable theoretical foundation for designing educational approaches 

centered on dialogue, reflection, and meaningful learning. 

Keywords: Pre-understanding, Learning, Philosophical Hermeneutics, Hans-Georg 
Gadamer, Prejudice, Fusion of Horizons, Meaningful Learning, Interpretive Understanding. 
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 مقدمه

و  تیو ترب میتعل پردازانهیشناسان، نظرروان لسوفان،یهستند که همواره در کانون توجه ف یانسان یندهایفرا نیتریادیاز بن یریادگیفهم و 

 ینیادیبن یهاهمچنان پرسش ،یریادگی نییدر تب انهیگراو سازنده یشناخت یهاهیاند. با وجود گسترش نظرقرار داشته یپژوهشگران علوم انسان

 ر،یاخ یهامانده است. در دهه یباق رامونیدر فهم، و نحوه تعامل انسان با جهان پ یذهن یهافرضشیمعنا، نقش پ یریگشکل یدرباره چگونگ

 نرا روش یریادگی یریو تفس یخیتار ،یابعاد وجود ،یصرفاً شناخت یهانییاند تا فراتر از تبتلاش کرده یدارشناختیو پد یکیهرمنوت یکردهایرو

 کیمعاصر، فهم را نه محصول  یفلسف یکردهایرو نیرگذارتریاز تأث یکیهانس گئورگ گادامر به عنوان  یفلسف کیهرمنوت ان،یم نیسازند. در ا

 ;Albrecht & Albrecht, 2024) کندیم یمعرف ستهیانسان، سنت، زبان و تجربه ز انیم ایتعامل پو جهیبلکه نت ،ینیو ع یکیمکان ندیفرا

Latumahina & Sudarmanto, 2024). 

. شودیآغاز نم فرضشیو فارغ از پ یخنث یااز نقطه یفهم چیکه ه کندیاستدلال م انه،یگراتینیو ع یستیویتیپوز یهادگاهیبا نقد د گادامر

مواجهه او با جهان را شکل  هیها چارچوب اولافق نیقرار دارد و هم نیشیپ یهاها، باورها و تجربهها، ارزشاز سنت یانسان همواره در افق

در  یبرداشت، تحول مهم نیاست. ا یریادگیبر سر راه شناخت، بلکه شرط امکان هرگونه فهم و  ینه مانع فهمشیمنظر، پ نی. از ادهندیم

 ردیمورد توجه قرار گ یخیو تار یریتفس یادهیپدبه عنوان  یریادگیکرده و موجب شده است که  جادیا یآموزش یندهاینگرش به فرا

(Corcoran & Cook, 2022; McWhorter, 2021). 

است.  یمعنا در تعاملات انسان یریگشکل یهامؤلفه نیتراز مهم فهمشیپ اند که مفهومنشان داده کیمعاصر در حوزه هرمنوت مطالعات

. ابدییها تحقق ممداوم در آن یها و بازنگرنسبت به آن یآگاه قیبلکه از طر ها،فرضشیحذف پ قیباورند که فهم نه از طر نیپژوهشگران بر ا

قرار  یشیمورد بازاند دیجد یهاخود را در مواجهه با افق نیشیپ یهاو معنادار خواهد بود که فرد بتواند افق قیعم یزمان یریادگین رو، یاز ا

 .(Landström, 2022; Pertierra, 2021)بپردازد  شیفهم خو یساختارها یدهد و به بازساز

فرد با افق  ییکه افق معنا دهدیرخ م یکه فهم زمان کندیم انیمفهوم ب نیها است. اگادامر، امتزاج افق شهیدر اند یدیکل میاز مفاه یکی

 یدیفرد نه تنها اطلاعات جد ند،یفرا نی. در اردیتر شکل بگگسترده یو افق ردیمورد مطالعه در تعامل قرار گ دهیپد ایمتن  ،یگرید ییمعنا

 یدگرگون یبلکه نوع ست،یصرفاً انتقال دانش ن یریادگی ب،یترت نی. بدشوندیدچار تحول م زیاو ن نیشیپ ییمعنا یبلکه ساختارها کند،یم بکس

 .(Pertierra, 2021; Sigurðsson, 2023) شودیدر افق فهم انسان محسوب م

 یآموزش یهااز پژوهشگران معتقدند که نظام یاریاست. بس افتهی یروزافزون تیاهم یریادگی یکیتوجه به ابعاد هرمنوت ت،یو ترب میحوزه تعل در

 کیتبر هرمنو یمبتن یکردهایاند. در مقابل، رودر ساخت معنا غفلت کرده رندهیادگیاز حد بر انتقال اطلاعات، از نقش فعال  شیبا تمرکز ب یسنت

تحقق  یو فرهنگ یکه در بستر تعاملات انسان دانندیم یندیرا فرا یریادگیدارند و  دیتأک رانیو مشارکت فعال فراگ ریتفسوگو، تأمل، بر گفت

 .(Esterson, 2021; Nikolaidis, 2021) ابدییم

 یهادر اهداف و روش یشیبه بازاند تواندیم ریتفساز مفهوم  حیاند که درک صحنشان داده زیشده در حوزه فلسفه آموزش نانجام یهاپژوهش

گذشته و  اتیتجرب انیآموز بتواند ماثربخش است که دانش یزمان یریادگیاو،  شهیو مفسران معاصر اند ییویمنجر شود. از منظر د یآموزش

 یریگدر شکل نیشیهر دو بر نقش تجربه پ رایدارد؛ ز یقابل توجه ییهمسو یگادامر کردیبا رو دگاهید نیبرقرار کند. ا وندیپ دیجد یهاتیموقع

 .(Hutchinson, 2022; Nikolaidis, 2021) کنندیم دیفهم تأک

در علوم  ییهال، پژوهشمثا یاند. براپرداخته یمختلف علم یهادر حوزه یفلسف کیبه کاربرد هرمنوت یمطالعات متعدد ر،یاخ یهاسال در

و هرگونه  ستین ریپذکنندگان امکانپژوهشگر و مشارکت فهمشیبدون توجه به پ یانسان یهاتیاند که فهم موقعنشان داده یسلامت و پرستار

در حوزه آموزش  نی. همچن(Corcoran & Cook, 2022; Ray & Locsin, 2023) ردیگیشکل م یو فرهنگ یخیتار یبستر رد ریتفس
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افراد قرار  یریتفس یهاافق ریبه شدت تحت تأث قیعم یریادگیو  یاقضاوت حرفه یریگشده است که شکل دیتأک زیمتخصصان سلامت روان ن

 .(McWhorter, 2021)دارد 

که  دهدینشان م ینگلیاند. ماتکرده دیدر تحول فهم تأک ستهیتفاوت و تجربه ز ،یگریمعاصر بر نقش د یدارشناختیمطالعات پد ن،یبر ا افزون

و تحول را فراهم آورد  یریادگی نهیزم قیطر نیافراد شود و از ا ییمعنا یهاباورها و افق ت،یدر هو یموجب بازنگر تواندیم یگریمواجهه با د

(Mattingly, 2022, 2024)یریگوگو در شکلراستا بوده و بر نقش تعامل و گفتگادامر هم شهیها در اندبا مفهوم امتزاج افق دگاهید نی. ا 

 دارد. دیفهم تأک

 تواندیوگو مگفت نیمفسر و موضوع فهم است. ا انیزنده م ییوگودارد. فهم از نظر او محصول گفت یمحور یگاهیگادامر جا شهیدر اند وگوگفت

وگومحور، گفت یندهایاند که فرانشان داده زین دیجد یها. پژوهشردیمختلف شکل گ یهاسنت انیم یحت ایانسان و متن،  انیافراد، م انیم

 ازمندیمنظر، آموزش مؤثر ن نی. از ا(Eller, 2023; Lambek, 2024)هستند  یناذهنیب یهابه توافق یابیو دست ترقیعم یریادگیساز نهیزم

 است. ییمختلف معنا یهاافق انیو تعامل م یوگو، پرسشگرگفت یبرا یفراهم کردن بستر

 شودیآغاز م یزمان یپژوهشگران معتقدند که فهم واقع یدارد. برخ یاژهیو گاهیجا کیدر هرمنوت زیوگو، مسئله پرسش نکنار مفهوم گفت در

 ندینه تنها آغاز فرا یبپردازد. پرسشگر یشیخود را آشکار کند و در مواجهه با موضوع مورد مطالعه به بازاند نیادیبن یهاکه فرد بتواند پرسش

 یاز آنکه مبتن شیب یکیهرمنوت یریادگی. در واقع، (Dickman, 2021) کندیم نییتع زیفهم را ن یهاتحول افق ریاست، بلکه مس یریادگی

 استوار است. دیجد یهانسبت به پرسش یباشد، بر گشودگ یینها یهابر پاسخ

متفاوت و  یهادگاهید دنیشن یبرا یآمادگ یبه معنا یگادامر است. گشودگ شهیعناصر مهم در اند گریاز د زین یکیهرمنوت یگشودگ مفهوم

منجر  یکیجهل هرمنوت یبه نوع تواندیم یگشودگ نیاند که نبود اها نشان دادهاست. پژوهش شیخو یفکر یهادر افق رییامکان تغ رشیپذ

 یبرا یو آمادگ یمعرفت یفروتن یمعنادار مستلزم نوع یریادگی ن،ی. بنابرا(Landström, 2022) گرددیم یریادگیو  همشود که مانع ف

 است. نیشیپ یدر باورها یبازنگر

متفاوت  یهاافق انیتعامل م جهیشده است که فهم همواره نت دیتأک زین یفرهنگنیدر مطالعات مربوط به ترجمه، فرهنگ و ارتباطات ب نیهمچن

فهم مشترک مورد  یریگانتقال معنا و شکل یچگونگ نییتب یبرا ینظر یبه عنوان چارچوب یگادامر راثیها، محوزه نیاست. در ا ییمعنا

تنها محدود به حوزه  فهمشیکه مفهوم پ دهندینشان م هاافتهی نی. ا(Piecychna, 2021; Sigurðsson, 2023)ته است گرف اراستفاده قر

 .کندیم فایا یادینقش بن یو آموزش یارتباط یندهایفرا یبلکه در تمام ست،یفلسفه ن

هم  تواندیپژوهشگر م فهمشیاند که پکرده دیبارها تأک یفیدارد. پژوهشگران ک یفراوان تیاهم فهمشیتوجه به پ زین یشناختمنظر روش از

 شودیم هاافتهی یو غنا رهایاعتبار تفس شیها موجب افزاآن تیریو مد هافهمشینسبت به پ یفرصت و هم چالش محسوب شود. آگاه

(Alhazmi & Kaufmann, 2022; Palmér et al., 2022)مستمر نسبت به  یشیبازاند یکیهرمنوت یهادر پژوهش ل،یدل نی. به هم

 .دیآیبه شمار م قیتحق ندیاز فرا ریناپذییجدا یبخش هافرضشیپ

شکل  یو جمع یفرد یهاتیاند که معنا و فهم در بستر روانشان داده زین یاجتماع یندهایو فرا زابیآس یهاتجربه ت،یمرتبط با هو مطالعات

 نی. چن(Pitcho‐Prelorentzos et al., 2022) ابندییو تحول دست م یریادگیخود به  یهاتجربه ریبازتفس قیو افراد از طر ردیگیم

 است. یریو تفس یوجود یابلکه تجربه ست،ین یشناخت یندیصرفاً فرا یریادگیهستند که  دگاهید نیا دیمؤ ییهاافتهی

ها دانش در سازمان دیاند که تولها نشان دادهپژوهش. اندافتهی یروزافزون تیاهم یریتفس یکردهایرو زین یجمع یریادگیها و حوزه سازمان در

 نی. همچن(Song, 2023; Stowell, 2021)مشترک افراد است  ریوگو، مشارکت و تفسگفت جهیاز آنکه حاصل انتقال اطلاعات باشد، نت شیب

 Trettin et)را برجسته ساخته است  یمعنا در تعاملات انسان یریگشکل تیبه عنوان روش پژوهش، اهم یمشارکت یهااستفاده از کارگاه

al., 2025). 
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 یو مبتن ایپو ،یارابطه یادهیاند که فهم همواره پدنشان داده یو غرب یشرق یفلسف یهاسنت یمتفکران معاصر با بازخوان یبرخ ن،یبر ا علاوه

گادامر  یفلسف کیهرمنوت یهاانیبا بن یدگاهید نی. چن(Ames, 2023)داد  لیتقل یصرفاً ذهن یندهایآن را به فرا توانیبر تعامل است و نم

 .کندیم دیمعنا تأک یریگدر شکل یخیو تار یفرهنگ یبسترها تیهمسو است و بر اهم

 ندیدر فرا فهمشینقش پ یمختلف، همچنان بررس یهاآن در حوزه یو کاربردها یفلسف کیوجود گسترش مطالعات مرتبط با هرمنوت با

 فهمشینقش پ نییژوهش حاضر با هدف تبرو، پ نیاست. از ا یمندترو نظام ترقیعم نییتب ازمندیگادامر، ن یدر چارچوب نظر ژهیبه و ،یریادگی

 انجام شده است. ندیفرا نیا ییوگوو گفت یخیتار ،یریابعاد تفس یگادامر و بررس یفلسف کیهرمنوت کردیرو هیبر پا یریادگیدر 

 شناسیروش

هانس گئورگ  یفلسف کیبر هرمنوت قیتحق یانجام شد. چارچوب نظر یفلسف-یریتفس لیبر روش تحل یو مبتن یفیک کردیپژوهش حاضر با رو

 یریگنمونه یمطالعه، به جا نیبود. در ا یکیاز منظر هرمنوت یو فهم انسان یریادگی ندیدر فرآ فهمشینقش پ نییگادامر استوار بود و هدف آن تب

 یدوره دکتر انیو دانشجو یعلم ئتیه ینفر از اعضا 18کنندگان شامل استفاده شد و مشارکت یهدفمند نظر یریگاز نمونه تعارف،م یآمار

 ک،یبا مباحث هرمنوت یتخصص ییآشنا لیشهر تهران بودند که به دل یهاو فلسفه در دانشگاه یتیعلوم ترب ت،یو ترب میفلسفه تعل یهارشته

مرتبط،  یهاارشد در حوزه یورود به پژوهش شامل داشتن حداقل مدرک کارشناس اریانتخاب شدند. مع یریادگی یهاهیفلسفه آموزش و نظر

به اشباع  دنیها تا رسداده یگردآور ندیبود. فرا یکیهرمنوت یهاشهیبا اند ییو آشنا تیو ترب میفلسفه تعل نهیپژوهش در زم ای سیسابقه تدر

 رامونیپ یتخصص یهادگاهید یپژوهش بر واکاو یحاصل شد. تمرکز اصل یکننده اشباع مفهوممشارکت 18با  تیو در نها افتیادامه  ینظر

 بود. میمفاه نیاز ا یناش یآموزش یهاها و دلالتامتزاج افق ها،یداورشیارتباط آن با پ ،یریادگی ندیآن در فرا گاهیجا فهم،شیمفهوم پ

 اتیادب یکنندگان که بر مبنابا مشارکت قیعم افتهیساختارمهین یهاشد. نخست، مصاحبه یگردآور یدو منبع اصل قیپژوهش از طر یهاداده

در  نیشینقش دانش پ رینظ ییشده بود. سؤالات مصاحبه حول محورها یگادامر طراح شهیاند نیادیبن میو مفاه یفلسف کیهرمنوت ینظر

وگو در گفت گاهیو جا ییمعنا یهاامکان تحول افق د،یجد میبا مفاه رندهیادگیفهم، نحوه مواجهه  ندیبر فرآ هایداورشیپ ریتأث ،یریادگی

 یفیک قیو روش تحق تیو ترب میسه نفر از متخصصان فلسفه تعل اریمصاحبه در اخت یراهنما ،ییمحتوا ییروا نیتأم ی. براافتیسامان  یریادگی

و  یسازادهیها ضبط، پبهها، مصاحاعتماد داده تیقابل شیبه منظور افزا نیاصلاح شد. همچن یتخصص یبازخوردها افتیرقرار گرفت و پس از د

 شدند. ینیکنندگان بازبتوسط مشارکت

 ژهیوهانس گئورگ گادامر به یبخش، آثار اصل نیبود. در ا یفلسف کیمرتبط با هرمنوت یو متون نظر یاسناد لیها، تحلداده یدوم گردآور منبع

و  تیو ترب میمطالعات فلسفه تعل ،یریتفس یریادگی یهاهینظر ،یفلسف کیمنابع معتبر مرتبط با هرمنوت نیو همچن« و روش قتیحق»کتاب 

با موضوع پژوهش و نقش  میارتباط مستق ،یقرار گرفتند. انتخاب منابع بر اساس اعتبار علم یمورد بررس فهمشیمرتبط با مفهوم پ یاهپژوهش

 یبه درک یابیامکان دست یها و متون نظرحاصل از مصاحبه یهازمان دادههم لیپژوهش صورت گرفت. تحل یمحور میمفاه نییها در تبآن

 را فراهم ساخت. یریادگیدر  فهمشینقش پ مختلفاز ابعاد  ترقیعم

از مطالعه مکرر  لیتحل ندیگادامر انجام شد. فرا یفلسف کیو با الهام از اصول هرمنوت یریمضمون تفس لیها با استفاده از روش تحلداده لیتحل

ها افق فهم و امتزاج افق ،یداورشیپ ،یریادگیفهم،  فهم،شیمرتبط با مفهوم پ ییمعنا یو سپس واحدها دیا و اسناد آغاز گردهمتن مصاحبه

 یدهسازمان یاصل نیو مضام یفرع نیدر قالب مضام یمفهوم یهاشکل گرفتند و بر اساس شباهت هیاول یاستخراج شدند. در مرحله بعد، کدها

ها معنا که هر بخش از داده نیانجام شد؛ به ا یکیهرمنوت رهیجزء و کل و مطابق با اصل دا انیبر حرکت مستمر م یها مبتنداده لیشدند. تحل

 شیافزا ی. برادیگرد یبازنگر دیجد یهابه طور مستمر در مواجهه با داده زین یحال فهم کل نیشد و در ع ریپژوهش تفس یفهم کل رتودر پ

 ها استفاده شد.مستمر داده سهیو مقا یعلم انیهمتا یکنندگان، بررسمشارکت ینیبازب یاز راهبردها هاافتهیاعتبار 

 هایافته
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های های فلسفه تعلیم و تربیت، علوم تربیتی و فلسفه از دانشگاهنفر از اعضای هیئت علمی و دانشجویان دوره دکتری رشته 18در این پژوهش، 

درصد( زن بودند. دامنه سنی  44.44نفر ) 8درصد( مرد و  55.56نفر ) 10کنندگان، داشتند. از میان مشارکتمختلف شهر تهران مشارکت 

نفر دارای مدرک دکتری  11سال بود. از نظر سطح تحصیلات،  42.83سال قرار داشت و میانگین سنی آنان  58تا  31کنندگان بین مشارکت

ن سابقه فعالیت آموزشی و پژوهشی آنان در حوزه فلسفه، علوم تربیتی و مطالعات هرمنوتیکی نفر دانشجوی دوره دکتری بودند. همچنی 7و 

کنندگان تجربه مواجهه نظری یا عملی با مباحث مرتبط با فهم، ها نشان داد که تمامی مشارکتسال متغیر بود. تحلیل مصاحبه 27تا  6بین 

 .شده گردیدهای گردآوریر موجب غنای دادهاند و همین امتفسیر، یادگیری و هرمنوتیک را داشته

 گادامر کردیرو هیبر پا یریادگیدر  فهمشینقش پ یو فرع یاصل نی. مضام1جدول 

 شدهنمونه کدهای استخراج مفهوم محوری مضمون فرعی مضمون اصلی

فهم در ساختار جایگاه پیش
 وجودی یادگیری

عنوان نقطه دانش پیشین به
 آغاز فهم

زمینه ذهنی پیش یادگیری بدون
 پذیر نیستامکان

آغاز فهم از افق قبلی، وابستگی ادراک به تجربه، نقش 
 حافظه معنایی

 دهی تجربهدهی به ادراک، انتخاب معنا، سازمانجهت هاچارچوب اولیه تفسیر پدیده افق اولیه فهم 

حرکت رفت و برگشتی میان بازنگری مداوم فهم،  تعامل مستمر جزء و کل در یادگیری دایره هرمنوتیکی 
 تجربه و معنا

 نقش زمینه فرهنگی، اثر زبان، حافظه تاریخی تأثیر سنت و فرهنگ بر یادگیری تاریخی بودن فهم 

داوری در یادگیری نقش پیش

 انتقادی

مثابه شرط داوری بهپیش

 امکان فهم

 ، انتظارات قبلیهای ذهنی، باورهای اولیهفرضپیش داوری زیربنای اولیه شناخت استپیش

 بازاندیشی انتقادی، تأمل در باورها، خودفهمی خودآگاهی نسبت به مبانی فکری هافرضآگاهی از پیش 

 آزمون باورها، مواجهه با دیدگاه مخالف، تغییر نگرش های محدودکنندهاصلاح افق هاداورینقد و بازسازی پیش 

 تبادل دیدگاه، نقد متقابل، یادگیری مشارکتی فهم تعامل با دیگران برای تحول وگوی انتقادیگفت 

ها به مثابه یادگیری امتزاج افق

 معنادار

 تجربه جدید، متن جدید، دیدگاه متفاوت ورود معناهای نو به ساختار فهم مواجهه با افق جدید

 افزایش عمق ادراک، تنوع معانی، انعطاف شناختی توسعه ظرفیت تفسیر گسترش افق فهم 

 ها، بازتعریف مفاهیم، رشد شناختیتغییر برداشت بازسازی ساختارهای فهم معنایی تحول 

 سازی معنافهم عمیق، یادگیری پایدار، درونی ادغام تجربه پیشین و دانش جدید یادگیری معنادار 

 

به شناسایی سه مضمون اصلی و دوازده ها و متون مورد بررسی های حاصل از مصاحبهشود، تحلیل دادهمشاهده می 1گونه که در جدول همان

کنندگان یادگیری بود که نشان داد مشارکت« فهم در ساختار وجودی یادگیریجایگاه پیش»مضمون فرعی منجر شد. نخستین مضمون اصلی، 

گیرد. دومین بلی شکل میهای معنایی قکنند و معتقدند هرگونه فهم جدید بر بستر افقرا فرایندی مستقل از دانش و تجربه پیشین تلقی نمی

ها در های ذهنی و بازنگری مداوم آنفرضبود که بیانگر اهمیت آگاهی نسبت به پیش« داوری در یادگیری انتقادینقش پیش»مضمون اصلی، 

ایی یادگیرنده و افق بود که بر تعامل میان افق معن« ها به مثابه یادگیری معنادارامتزاج افق»فرآیند یادگیری است. سومین مضمون اصلی نیز 

ی معنایی موضوع یا متن جدید تأکید داشت. به طور کلی، ساختار مضامین نشان داد که یادگیری از منظر گادامر نه انتقال دانش، بلکه فرایند

 .یابدوگومحور است که طی آن افق فهم فرد به طور مستمر گسترش میتفسیری، تاریخی و گفت

 «یریادگی یدر ساختار وجود فهمشیپ گاهیجا»مضمون  لی. تحل2جدول 

 تفسیر هرمنوتیکی درصد از کل کدها فراوانی کدها زیرمقوله مقوله اصلی

 فهم جدید بر تجربه قبلی استوار است 16.1 38 های قبلی یادگیریتجربه دانش پیشین

 سازندمفاهیم قبلی چارچوب فهم را می 12.3 29 حافظه مفهومی و معنایی دانش پیشین

 کندانتظار، جهت تفسیر را تعیین می 14.0 33 انتظارات شناختی افق اولیه فهم

 شودفرد با افق خاصی وارد فرایند یادگیری می 11.4 27 گیری معناییجهت افق اولیه فهم

 گیردفهم در تعامل مداوم میان اجزا و کلیت شکل می 14.8 35 ارتباط جزء و کل دایره هرمنوتیکی
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 فهم فرآیندی پویا و در حال تحول است 10.2 24 بازنگری مستمر معنا هرمنوتیکیدایره 

 کندسنت بستر اولیه فهم را فراهم می 11.0 26 نقش سنت تاریخی بودن فهم

 گیری معناستزبان واسطه اصلی شکل 10.2 24 تأثیر زبان و فرهنگ تاریخی بودن فهم

 - 100 236 - جمع

 

ارتباط »درصد( و  16.1« )های قبلی یادگیریتجربه»شده به دهد که بیشترین فراوانی کدهای استخراجنشان می 2جدول شده در نتایج ارائه

کنندگان نقش دانش و تجربه پیشین درصد( اختصاص یافته است. این یافته بیانگر آن است که مشارکت 14.8« )جزء و کل در دایره هرمنوتیکی

گیری معنایی نشان اند. همچنین فراوانی بالای کدهای مرتبط با انتظارات شناختی و جهتگیری فهم تلقی کردهترین عنصر در شکلرا بنیادی

های معنایی مشخصی هستند که مسیر تفسیر و یادگیری آنان را دهد که یادگیرندگان پیش از مواجهه با هر موضوع آموزشی، دارای افقمی

کنندگان نه یک عامل جانبی، بلکه زیرساخت اصلی یادگیری فهم از نگاه مشارکتنشان داد که پیشها کند. تحلیل تفسیری دادههدایت می

گیرند. افزون بر این، نقش سنت، فرهنگ و زبان در شود و تمامی فرایندهای شناختی، تفسیری و معنابخش در بستر آن شکل میمحسوب می

های فرهنگی کنندگان یادگیری را فرایندی تاریخی و وابسته به زمینهبسیاری از مشارکتهای اولیه فهم مورد تأکید قرار گرفت و دهی افقشکل

دهد که فهم و یادگیری همواره خوبی با مبانی نظری هرمنوتیک فلسفی گادامر همخوانی دارد و نشان میو اجتماعی توصیف کردند. این نتایج به

 .دهندهای پیشین رخ میدر چارچوب افق

 «معنادار یریادگیها و امتزاج افق»مضمون  لی. تحل3جدول 

 دلالت آموزشی درصد از کل کدها فراوانی کدها زیرمقوله مقوله اصلی

 افزایش تحمل شناختی 15.0 31 پذیرش دیدگاه متفاوت مواجهه با افق جدید

 پذیری ذهنیانعطاف 13.0 27 آمادگی برای تغییر مواجهه با افق جدید

 یادگیری مشارکتی 14.0 29 تعامل با دیگران وگوی تفسیریگفت

 توسعه تفکر انتقادی 12.1 25 پرسشگری انتقادی وگوی تفسیریگفت

 یادگیری عمیق 16.4 34 بازسازی معنا تحول افق فهم

 رشد خودآگاهی 11.1 23 هافرضاصلاح پیش تحول افق فهم

 یادگیریتثبیت  10.1 21 ادغام دانش جدید و پیشین یادگیری معنادار

 توسعه ظرفیت فهم 8.3 17 های معناییگسترش افق یادگیری معنادار

 - 100 207 - جمع

 

درصد بیشترین فراوانی را در میان  15با « پذیرش دیدگاه متفاوت»درصد و  16.4با « بازسازی معنا»دهد که نشان می 3های جدول یافته

ها کنندگان یادگیری معنادار را در گرو مواجهه فعال با دیدگاهها بیانگر آن است که مشارکتیافتهاند. این ها داشتهکدهای مربوط به امتزاج افق

دهد، امکان بازسازی های جدید قرار میها، زمانی که یادگیرنده افق معنایی خود را در برابر افقدانند. بر اساس تحلیل دادهو معناهای جدید می

وگو، پرسشگری انتقادی و تعامل با دیگران به عنوان سازوکارهای اصلی امتزاج شود. همچنین نقش گفتمیو تحول در ساختارهای فهم فراهم 

کننده رسد که فرد صرفاً دریافتکنندگان معتقد بودند که یادگیری زمانی به سطح عمیق و پایدار میها مورد تأکید قرار گرفت. مشارکتافق

معنا مشارکت فعال داشته باشد. نتایج این بخش نشان داد که یادگیری معنادار از منظر گادامر نتیجه اطلاعات نباشد، بلکه در فرآیند ساخت 

گیری های پیشین و معناهای جدید است؛ تعاملی که به گسترش افق فهم، افزایش خودآگاهی، تحول شناختی و شکلتعامل مستمر میان تجربه

ترین سازوکار هرمنوتیکی در تبیین ها مهمها مؤید آن است که امتزاج افقمجموع، یافته شود. درهای بازتر نسبت به جهان منجر مینگرش

وگو، تأمل و تواند مبنای نظری مناسبی برای طراحی الگوهای آموزشی مبتنی بر گفتشود و میآفرین محسوب مییادگیری عمیق و تحول

 .مشارکت فعال یادگیرندگان فراهم آورد
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 «یانتقاد یریادگیدر  یداورشینقش پ»مضمون  لی. تحل4جدول 

 تفسیر و دلالت هرمنوتیکی درصد از کل کدها فراوانی کدها زیرمقوله مقوله اصلی

 ای از باورهای پیشین استوار استهر فهمی بر مجموعه 15.7 36 باورهای اولیه داوری به مثابه شرط امکان فهمپیش

 کنندانتظارات، مسیر فهم و تفسیر را هدایت می 12.2 28 انتظارات قبلی داوری به مثابه شرط امکان فهمپیش

 شودیادگیرنده به مبانی فکری خود آگاه می 13.5 31 خودبازاندیشی هافرضآگاهی از پیش

 شودامکان ارزیابی و اصلاح باورهای پیشین فراهم می 10.9 25 خودانتقادی هافرضآگاهی از پیش

 کندرویارویی با دیگری زمینه تحول فهم را فراهم می 14.8 34 های متفاوتمواجهه با دیدگاه هاداورینقد پیش

 گیرندها در معرض ارزیابی عقلانی قرار میفرضپیش 11.4 26 آزمون اعتبار باورها هاداورینقد پیش

 گیردوگو شکل میمعنا در بستر گفت 12.7 29 تعامل تفسیری وگوی انتقادیگفت

 شودگشودگی نسبت به اصلاح فهم ایجاد می 8.8 20 پذیرش امکان خطا وگوی انتقادیگفت

 شوندهای پیشین دچار توسعه و تغییر میافق 6.5 15 بازسازی افق معنایی فهمتحول در پیش

 شودتر حاصل میتر و جامعفهمی عمیق 7.0 16 گیری فهم جدیدشکل فهمتحول در پیش

 - 100 260 - جمع

 

های مواجهه با دیدگاه»درصد و  15.7با « باورهای اولیه»شده به مؤلفه دهد که بیشترین فراوانی کدهای استخراجنشان می 4نتایج جدول 

ها را نه به عنوان موانعی برای داوریکنندگان، پیشها بیانگر آن است که مشارکتدرصد اختصاص یافته است. این یافته 14.8با « متفاوت

ای از باورها، انتظارات و اند. از دیدگاه آنان، انسان همواره با مجموعه، بلکه به منزله نقطه آغاز هرگونه فهم و یادگیری تلقی کردهشناخت

ها نخستین چارچوب تفسیر واقعیت را در اختیار او قرار فرضشود و همین پیشگرفته وارد فرآیند یادگیری میهای از پیش شکلفرضپیش

ها آگاهی پیدا کند و فرضگیرد که فرد بتواند نسبت به این پیشها نشان داد که یادگیری انتقادی زمانی شکل میبا این حال، یافته دهند.می

که  ها را مورد بازاندیشی قرار دهد. فراوانی قابل توجه کدهای مرتبط با خودبازاندیشی، خودانتقادی و آزمون اعتبار باورها حاکی از آن استآن

ها دانند. همچنین دادهکنندگان فرایند یادگیری را فراتر از دریافت اطلاعات دانسته و آن را مستلزم نقد مستمر مبانی فکری خود میارکتمش

های ها هستند؛ زیرا در این مواجهه، فرد محدودیتداوریترین سازوکار تحول پیشهای متفاوت مهموگو و مواجهه با دیدگاهنشان داد که گفت

یابد. بر اساس تحلیل نهایی، یادگیری انتقادی در چارچوب هرمنوتیک گادامر نه به فق معنایی خود را درک کرده و امکان گسترش آن را میا

های گیری افقهاست. این فرآیند در نهایت به شکلها، بلکه به معنای آشکارسازی، ارزیابی، اصلاح و بازسازی مستمر آنداوریمعنای حذف پیش

شود. از این رو، های مورد مطالعه منجر میتر از پدیدهتر، افزایش خودآگاهی، تقویت تفکر انتقادی و دستیابی به فهمی عمیقایی گستردهمعن

ترین شرایط تحقق یادگیری داوری آگاهانه و نقدشده نه تنها مانع یادگیری نیست، بلکه یکی از مهمکنند که پیشهای این بخش تأکید مییافته

 .شودنتقادی و معنادار محسوب میا

 گیرینتیجهبحث و 

نه  فهمشیپژوهش نشان داد که پ یهاافتهیگادامر بود.  یفلسف کیهرمنوت کردیرو هیبر پا یریادگیدر  فهمشینقش پ نییپژوهش تب نیهدف ا

در  یریادگیآن بود که  انگریب جینتا نیاست. همچن یریادگیو شرط امکان هرگونه فهم و  هیاول انیمانع شناخت، بلکه بن ایعامل مزاحم  کی

 دیجد یفرد و معناها نیشیپ ییمعنا یهاافق انیتعامل م قیوگومحور دارد و از طرو گفت یخیتار ،یریتفس یتیگادامر ماه شهیاندچارچوب 

 «یانتقاد یریادگیدر  یداورشینقش پ» ،«یریادگی یدر ساختار وجود فهمشیپ گاهیجا»شامل  یراستا، سه مضمون اصل نی. در اردیگیشکل م

 را آشکار ساختند. یریادگی ندیاز فرا یابعاد متفاوت کیاستخراج شد که هر « معنادار یریادگیمثابه  بهها امتزاج افق»و 

 نهیزمشیبدون پ گاهچیه رندهیادگیاست و  یریادگی یاز ساختار وجود ریناپذییجدا یبخش فهمشیپژوهش نشان داد که پ افتهی نینخست

ها، بر بستر تجربه دیجد یرهایادراکات و تفس یداشتند که تمام دیکنندگان تأک. مشارکتشودیفهم نم ندیوارد فرا یخیو تار یفرهنگ ،یذهن

گادامر معتقد است انسان  رایکامل دارد؛ ز یگادامر همخوان یفلسف کیهرمنوت یبا مبان افتهی نی. ارندیگیشکل م نیشیپ یهاانشباورها و د
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 ;Albrecht & Albrecht, 2024) کنندیامکان فهم را فراهم م طیها شراافق نیقرار دارد و هم خیاز سنت، زبان و تار یهمواره در افق

Latumahina & Sudarmanto, 2024)موجود  شیاز پ یهابلکه در بستر افق شود،یفهم هرگز از نقطه صفر آغاز نم ،ی. از منظر گادامر

از انتظارات،  یامجموعه یدارا ،یاز مواجهه با هر موضوع آموزش شیپ رندگانیادگینشان داد که  زیپژوهش حاضر ن جی. نتاابدییتحقق م

 .کندیم نییهستند که جهت فهم آنان را تع یریتفس یهاو چارچوب هافرضشیپ

 یهاتیهمسو است. کورکوران و کوک نشان دادند که فهم موقع زین یدارشناسیو پد کیشده در حوزه هرمنوتانجام یهابا پژوهش افتهی نیا

 & Corcoran)وجود ندارد  نهیو مستقل از زم یکاملاً خنث ریتفس چیافراد است و ه یهافهمشیو پ ییمعنا یهاهمواره متأثر از افق یانسان

Cook, 2022)در متخصصان سلامت روان به شدت  قیعم یریادگیو  یارفهقضاوت ح یریگکه شکل کندیم دیورتر تأکمک نی. همچن

 ,McWhorter)کنند  ریها را تفسمواجه شوند و آن هادهیکه چگونه با پد کنندیم نییتع هافهمشیپ نیآنان است و ا یهافهمشیوابسته به پ

 یواقع تیماه توانندیبر انتقال صرف اطلاعات نم یمبتن یآموزش یکردهایکه رو دهدیهش حاضر نشان مپژو جینتا ظر،من نی. از ا(2021

 .دهدیرخ م نیشیپ ییمعنا یبا ساختارها دیتعامل دانش جد قیهمواره از طر یریادگی رایدهند؛ ز حیرا توض یریادگی

را عامل خطا  یداورشیکه پ ینشان داد که برخلاف نگرش سنت جیمربوط بود. نتا یانتقاد یریادگیدر  یداورشیدوم پژوهش به نقش پ افتهی

که فرد بتواند  دهدیرخ م یزمان یانتقاد یریادگیحال،  نی. با اشوندیدر واقع نقطه آغاز فهم محسوب م هایداورشیپ داند،یو مانع شناخت م

 یهایداورشیپ انیم زیبر تما یگادامر مبن دگاهیبا د افتهی نیقرار دهد. ا یها را مورد بازنگرکرده و آن دایپ یخود آگاه یهافرضشیبه پ تنسب

 کندیم دیآن تأک یشیاما بر ضرورت آزمون و بازاند داندیرا شرط امکان فهم م یداورشیکه پ یدگاهیموجه و ناموجه هماهنگ است؛ د

(Landström, 2022; Pertierra, 2021). 

 یبه نوع تواندیم هافرضشیپ یدر بازنگر یهمسو است. لندستروم نشان داد که ناتوان زین یکیهرمنوت یبا مطالعات مرتبط با گشودگ جهینت نیا

 یکه پرسشگر کندیاستدلال م کمنید نی. همچن(Landström, 2022) شودیم قیو فهم عم یریادگیمنجر شود که مانع  یکیجهل هرمنوت

قرار دهد  یابیها را مورد ارزکند و آن لیخود را به موضوع پرسش تبد یهافرضشیست که فرد بتواند پا ریپذامکان یتنها زمان یادانتق

(Dickman, 2021) .خود  یهایداورشیکه پ ابندییدست م ترقیبه فهم عم یزمان رندگانیادگینشان داد که  زیپژوهش حاضر ن یهاافتهی

 کنند. یها را بازسازآن دیجد یهادگاهیساخته و در مواجهه با د ررا آشکا

ها نسبت به آن یبلکه از آگاه ها،فرضشینه از حذف پ یکه تفکر انتقاد دهدینشان م رایدارد؛ ز یفراوان تیاهم افتهی نیا ،یمنظر آموزش از

درست متمرکز باشد،  ریبه تفس یابیصرفاً بر دست دیآموزش نبا کندیم دیهماهنگ است که تأک زیبا پژوهش استرسون ن جهینت نی. اشودیآغاز م

وگو و گفت یبرا ییکلاس درس به فضا ،یطیشرا نی. در چن(Esterson, 2021)را فراهم آورد  ریتفس ندیدر فرا یشیبازاند نهیزم دیبا بلکه

 .کنندیم فایدانش ا یریگدر شکل ینقش فعال رندگانیادگیو  شودیم لیمعنا تبد یبازساز

 ج،یاست. بر اساس نتا یفلسف کیمعنادار در چارچوب هرمنوت یریادگیسازوکار  نیترها مهمپژوهش نشان داد که امتزاج افق افتهی نیسوم

 یدیتعامل، افق جد نیو از ا ردیدر تعامل قرار گ یگرید ایمتن، موضوع  ییبا افق معنا رندهیادگی ییکه افق معنا دهدیرخ م یزمان یریادگی

عوامل  نیتراز مهم رییتغ یبرا یو آمادگ یوگو، پرسشگرمتفاوت، گفت یهادگاهیکردند که مواجهه با د انیکنندگان برد. مشارکتیشکل بگ

مختلف  یهاافق انیتعامل م جهیگادامر مطابقت دارد که فهم را نت یهاامتزاج افق هیبا نظر میبه طور مستق افتهی نیتحول در فهم هستند. ا

 .(Pertierra, 2021; Sigurðsson, 2023) داندیم ییمعنا

 قیاز طر قیعم یریادگیو  یناذهنیاند. الر نشان داد که توافق بکرده دییفهم تأ یریگوگو را در شکلنقش تعامل و گفت زین نیشیپ یهاپژوهش

 یعو تعاملات اجتما یعموم یوگوهاکه گفت کندیم انیلمبک ب نی. همچن(Eller, 2023) شودیم ریپذمختلف امکان یهاافق انیوگو مگفت

پژوهش  جی. نتا(Lambek, 2024) شوندیمنجر م دیجد یهافهم یریگو به شکل دهندیم شیافراد را افزا یفکر یهاتحول در افق تیظرف
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خود را  ییمعنا یهاها را داشته باشد و بتواند افقتفاوت رشیپذ یکه فرد آمادگ ابدییتحقق م یمعنادار زمان یریادگینشان داد که  زیحاضر ن

 گسترش دهد. دیجد یدر تعامل با معناها

نشان داده است که  ینگلیدر تحول فهم بودند. مات یگریدرباره نقش د یانتقاد یدارشناسیپد یهادگاهید دیمؤ نیپژوهش همچن یهاافتهی

 دگاهید نی. ا(Mattingly, 2022, 2024)افراد شود  یریتفس یهاها و چارچوبارزش ت،یدر هو یموجب بازنگر تواندیم یگریمواجهه با د

 یموجب بازساز دیجد یهامتفاوت و تجربه یهادگاهیداشتند که تعامل با د دیکنندگان تأکمشارکت رایپژوهش حاضر همسو است؛ ز جیبا نتا

 .ابدییتحقق م گرانیدر بستر ارتباط و تعامل با د نه در انزوا، بلکه یریادگیآنان شده است. در واقع،  ییمعنا یهاافق

 ای یشناخت یهاهیبر نظر هیصرفاً با تک توانیرا نم یریادگینشان داد که  جیهستند. نتا تیاهم یدارا زین یپژوهش از منظر نظر نیا یهاافتهی

و  بهدرباره نقش تجر سیدیکولاین دگاهیبا د جهینت نیدانست. ا یریو تفس یخیتار ،یوجود یندیآن را فرا دیکرد، بلکه با نییانتقال اطلاعات تب

 یفرهنگنیو فهم ب سهیدرباره مقا نسونیهاچ یهابا پژوهش نی. همچن(Nikolaidis, 2021)دارد  یهمخوان ییوید یدر فلسفه آموزش ریتفس

 نیبر ا یگمطالعات هم نی. ا(Ames, 2023; Hutchinson, 2022)همسو است  یانسان شهیاند یارابطه تیدرباره ماه مزیو مطالعات ا

 داد. لیتقل یصرفاً ذهن یندهایآن را به فرا توانیو نم ردیگیمختلف شکل م یهاافق انیتعامل م قیدارند که فهم از طر دینکته تأک

نشان داد که ترجمه  خنایچیدارد. پ یهمخوان زیشده در حوزه ترجمه، فرهنگ و ارتباطات نپژوهش حاضر با مطالعات انجام جینتا گر،ید یسو از

 نی. همچن(Piecychna, 2021) کنندیتعامل م گریکدیمختلف با  ییمعنا یهافهم است که در آن افق ندیفرا یخود نوع یگادامر یدر معنا

 کنندیم دییتأ هاافتهی نی. ا(Sigurðsson, 2023)دارد  دیفهم تأک یریگدر شکل یریپذیسنجتفاوت و هم تیبر اهم گوردسونیس پژوهش

 .ردیگیشکل م ییمعنا یهاافق انیمشابه دارد و در بستر تعامل م یتیماه زین یریادگیکه 

همسو است. پالمر و  یفیک یهادر پژوهش فهمشیپ تیشده درباره اهممطرح یهادگاهیپژوهش حاضر با د جینتا زین یشناختبعد روش در

ها است؛ مشروط بر داده ترقیدرک عم یبرا یاعتبار پژوهش، بلکه منبع یبرا یدیپژوهشگر نه صرفاً تهد فهمشیکه پ کنندیم دیهمکاران تأک

و  یدارشناختیپد لیاند که تحلو کافمن نشان داده یالحزم نی. همچن(Palmér et al., 2022)نسبت به آن آگاه باشد  رآنکه پژوهشگ

پژوهش  جی. نتا(Alhazmi & Kaufmann, 2022)است  یفرهنگ یهانهیو زم هافرضشیمداوم نسبت به پ یشیبازاند ازمندین یکیهرمنوت

 .کندیم دییتأ یریادگی ندیراموضوع را در فهم ف نیا تیاهم زیحاضر ن

از منظر گادامر  یریادگی نییدر تب نیادیها سه مؤلفه بنو امتزاج افق یداورشیپ فهم،شیپژوهش نشان داد که پ نیا یهاافتهی ،یطور کل به

فهم خود را گسترش  یهاافق د،یجد یمواجهه با معناها قیاست که در آن فرد از طر ییوگوو گفت یخیتار ا،یپو یندیفرا یریادگیهستند. 

. گرددیم زیفرد ن یریو تفس یتیهو ،ییمعنا یبلکه موجب تحول در ساختارها شود،یمنجر م دینه تنها به کسب دانش جد ندیفرا نی. ادهدیم

 .ردیدر نظر بگ یرا به عنوان عناصر اساس ییمعنا یهاافق انیو تعامل م فهمشینقش پ دیبا یریادگیجامع از  نییرو، هرگونه تب نیاز ا

که  شودیپژوهش موجب م یریو تفس یفیک تیبود. نخست، ماه ییهاتیمحدود یارزشمند، دارا یهاافتهیبه  یابیپژوهش با وجود دست نیا

افراد آشنا  انیکنندگان پژوهش از مباشند. دوم، مشارکت یانتقال مفهوم تیقابل یداشته باشند، دارا یآمار میتعم تیاز آنکه قابل شیب هاافتهی

 نیتفاوت داشته باشد. همچن یآموزش یهاگروه ریسا دگاهیآنان با د یهاانتخاب شدند و ممکن است برداشت تیو ترب میفلسفه و تعل احثبا مب

از  یبه استخراج ابعاد متفاوت توانستیم گرید ینظر یهاگادامر انجام شد و استفاده از چارچوب یفلسف کیها در چارچوب هرمنوتداده لیتحل

 شود. جرموضوع من

بپردازند.  یلیو در مقاطع مختلف تحص یآموزش یواقع یهاطیدر مح فهمشینقش پ یتجرب یبه بررس ندهیآ یهاپژوهش شودیم شنهادیپ

 یدارشناختیپد یکردهایو رو یتحول یریادگی ،ییگراسازنده رینظ یریادگی یهاهینظر ریگادامر و سا دگاهید انیم یقیمطالعه تطب نیهمچن

و  یشناخت یشناسروان ت،یو ترب میدر حوزه فلسفه تعل یارشتهانیم یهاحوزه کمک کند. انجام پژوهش نیا ینظر اتیادب یبه غنا تواندیم

 را آشکار سازد. یریادگیو  فهمشیپ انیاز ارتباط م یدیابعاد جد تواندیم زین یریادگیعلوم 
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و  یوگو، تأمل، پرسشگرگفت یبرا یشوند که فرصت کاف یطراح یابه گونه یآموزش یهابرنامه شودیم هیپژوهش حاضر، توص جیاساس نتا بر

و استفاده از آن به عنوان نقطه  رانیفراگ نیشیدانش پ ییبا شناسا توانندیفراهم شود. معلمان و استادان م رندگانیادگی انیم دگاهیتبادل د

 قیو تشو هادگاهیتفاوت د بر احترام به یمبتن یآموزش یفضا جادیا نیرا فراهم کنند. همچن ترقیعم یریادگی یریگشکل نهیزم آموزش،آغاز 

 منجر شود. یریادگی تیفیک یفهم و ارتقا یهابه گسترش افق تواندیخود م یهافرضشیدر پ یشیآموزان به بازانددانش

 مشارکت نویسندگان

سس رسنگ رشستینسمق ل ستم میسن یس دگ نسنقشسیکس نیستیف سکر ند.

 تعارض منافع

س.وج  سندتر سیتض  سم  فعسگ ن چهتنج مسمط لع سح ضر،سهس ر

Extended Abstract 
Introduction 

Learning has traditionally been conceptualized as a process of acquiring, storing, and retrieving information. 

Classical epistemological traditions frequently assumed that understanding could be achieved through 

objective observation and the elimination of subjective influences. However, developments in philosophical 

hermeneutics, particularly the work of Hans-Georg Gadamer, challenged this assumption by arguing that 

understanding is never free from historical, cultural, and experiential conditions. According to Gadamer, every 

act of understanding is grounded in a pre-existing horizon of meaning shaped by language, tradition, and prior 

experience. Consequently, learning cannot be reduced to the transmission of knowledge but must be 

understood as an interpretive process in which learners actively construct meaning through engagement with 

new experiences and ideas (Albrecht & Albrecht, 2024; Latumahina & Sudarmanto, 2024). 

The concept of pre-understanding occupies a central position in Gadamer’s philosophical hermeneutics. Rather 

than viewing preconceptions as obstacles to knowledge, Gadamer regards them as conditions that make 

understanding possible. Individuals approach texts, events, and educational experiences with prior 

assumptions, expectations, and interpretive frameworks that guide their engagement with meaning. 

Understanding emerges not through the elimination of these preconceptions but through their continuous 

examination and transformation in dialogue with new perspectives (Corcoran & Cook, 2022; McWhorter, 

2021). This perspective has significant implications for educational theory because it shifts attention from 

knowledge transmission to the learner’s active participation in the construction of meaning. 

A key concept in Gadamerian hermeneutics is the fusion of horizons, which refers to the interaction between 

the learner’s existing horizon of understanding and the horizon represented by a text, phenomenon, or other 

person. Through this interaction, a new and expanded horizon emerges. Learning, therefore, involves 

transformation rather than simple accumulation of information. Such a view emphasizes dialogue, openness, 

and reflective engagement as essential dimensions of educational experience (Pertierra, 2021; Sigurðsson, 

2023). 

Contemporary scholarship has increasingly highlighted the importance of hermeneutic approaches in 

understanding educational processes. Researchers have argued that interpretation, dialogue, and critical 

reflection are fundamental to meaningful learning and professional formation (Esterson, 2021; Nikolaidis, 

2021). Studies in nursing, psychology, cultural studies, and phenomenological research have similarly 

demonstrated that understanding is always situated within historical and social contexts and that learning is 

deeply influenced by prior experiences and interpretive traditions (Corcoran & Cook, 2022; Mattingly, 2022; 

Ray & Locsin, 2023). 

Furthermore, recent discussions concerning hermeneutic openness emphasize the importance of recognizing 

and critically examining one’s assumptions. Genuine learning requires openness to alternative perspectives 

and willingness to revise existing beliefs in response to new encounters (Landström, 2022). Dialogue plays a 
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central role in this process because understanding develops through engagement with others rather than 

through isolated cognition. Such dialogical interaction promotes intersubjective understanding and contributes 

to the expansion of meaning horizons (Eller, 2023; Lambek, 2024). 

Despite the growing body of literature on philosophical hermeneutics, the specific role of pre-understanding 

in learning processes remains insufficiently explored from a comprehensive educational perspective. 

Therefore, the present study aimed to examine the role of pre-understanding in learning based on Gadamer’s 

philosophical hermeneutic approach and to clarify how pre-understanding, prejudice, dialogue, and fusion of 

horizons contribute to meaningful learning. 

Methods and Materials 

This study employed a qualitative design grounded in Gadamerian philosophical hermeneutics and interpretive 

inquiry. The purpose was to explore and explain the role of pre-understanding in learning as a fundamentally 

interpretive and historical phenomenon. Participants consisted of 18 faculty members and doctoral students in 

philosophy of education, educational sciences, and philosophy from universities in Tehran. Participants were 

selected through purposive sampling based on their familiarity with hermeneutics, educational philosophy, and 

learning theories. 

Data were collected through semi-structured in-depth interviews and document analysis. Interview questions 

focused on participants’ perceptions regarding the role of prior knowledge, prejudice, dialogue, interpretation, 

and transformation of understanding in learning processes. In addition, foundational texts related to Gadamer’s 

philosophical hermeneutics and contemporary studies addressing interpretation, learning, and understanding 

were examined to enrich the analytical process. 

Data analysis was conducted using interpretive thematic analysis informed by hermeneutic principles. 

Interview transcripts and textual materials were repeatedly reviewed to identify meaningful units associated 

with learning, understanding, prejudice, dialogue, and fusion of horizons. Initial codes were generated and 

subsequently organized into broader categories and themes. Throughout the analysis, the hermeneutic circle 

guided interpretation by enabling continuous movement between individual meanings and the broader 

conceptual framework. Trustworthiness was enhanced through participant verification, peer review, and 

constant comparison of emerging interpretations. 

Findings 

Analysis of the interviews and documentary materials resulted in the identification of three major themes and 

twelve subthemes describing the role of pre-understanding in learning. 

The first major theme was “the place of pre-understanding in the existential structure of learning.” Participants 

consistently emphasized that learners never encounter educational content from a neutral position. 

Understanding always begins within a horizon of prior experiences, assumptions, and cultural meanings. 

Subthemes associated with this category included prior knowledge as the starting point of understanding, the 

initial horizon of interpretation, the hermeneutic circle, and the historical nature of understanding. Participants 

described learning as a process in which existing experiences provide the framework through which new 

knowledge becomes meaningful. 

The second major theme was “the role of prejudice in critical learning.” Findings indicated that prejudice 

should not be understood exclusively as bias or distortion. Instead, participants regarded prejudgments as 

necessary conditions that initiate understanding. Learning became critical when individuals recognized their 

assumptions, reflected upon them, and subjected them to examination through engagement with alternative 

perspectives. Important subthemes included prejudice as a condition of understanding, awareness of 

assumptions, reconstruction of prejudgments, and critical dialogue. 

The third major theme was “fusion of horizons as meaningful learning.” Participants viewed meaningful 

learning as a transformative process resulting from interaction between existing and new horizons of meaning. 
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This process involved openness to different perspectives, willingness to revise assumptions, engagement in 

dialogue, and reconstruction of understanding. The most frequently emphasized dimensions were 

reconstruction of meaning, acceptance of alternative viewpoints, dialogical engagement, and expansion of 

interpretive horizons. 

Overall, the findings suggested that learning is not a passive reception of information but an active interpretive 

activity through which learners continually revise and expand their horizons of understanding. Pre-

understanding functioned as the foundation of interpretation, prejudice served as the starting point for critical 

reflection, and fusion of horizons represented the culmination of meaningful learning. 

Discussion and Conclusion 

The findings demonstrate that pre-understanding constitutes the ontological foundation of learning. Learners 

do not begin educational experiences with empty minds; rather, they interpret new information through pre-

existing horizons shaped by culture, language, history, and personal experience. Consequently, learning should 

be understood as an interpretive process rather than a purely cognitive or technical activity. This perspective 

challenges traditional transmission-oriented models of education and highlights the active role of learners in 

constructing meaning. 

The study further revealed that prejudice possesses a productive rather than exclusively restrictive function. 

Participants emphasized that critical learning emerges not from eliminating assumptions but from becoming 

aware of them and subjecting them to reflective examination. Such findings suggest that educational 

environments should encourage learners to articulate, question, and reconstruct their assumptions rather than 

merely accumulate factual knowledge. Critical reflection becomes possible when learners recognize the 

historical and contextual origins of their beliefs. 

Another important conclusion concerns the central role of dialogue in learning. Participants repeatedly 

described learning as a dialogical encounter between existing perspectives and unfamiliar meanings. Through 

engagement with alternative viewpoints, learners gain opportunities to expand their interpretive horizons and 

develop deeper understanding. Dialogue thus functions not merely as a communication technique but as a 

fundamental condition for meaningful learning and intellectual growth. 

The findings also underscore the significance of the fusion of horizons as a model of transformative learning. 

Meaningful learning occurs when learners encounter perspectives that challenge their existing assumptions 

and motivate reinterpretation of prior understandings. In this process, understanding becomes dynamic and 

evolving rather than fixed and static. Learning therefore involves personal transformation, reconstruction of 

meaning, and expansion of interpretive possibilities. 

From an educational perspective, the results suggest that effective teaching should focus on creating 

opportunities for dialogue, reflection, and engagement with diverse viewpoints. Educators should recognize 

learners’ prior experiences as valuable resources rather than obstacles to learning. Instructional practices that 

encourage questioning, interpretation, and collaborative meaning-making are more likely to foster deep and 

lasting understanding than approaches emphasizing memorization and information transfer. 

In conclusion, the study demonstrates that pre-understanding, prejudice, and fusion of horizons are 

fundamental components of learning within Gadamer’s philosophical hermeneutics. Learning is a historical, 

dialogical, and interpretive process through which individuals continuously reconstruct and expand their 

horizons of understanding. Recognizing the role of pre-understanding enriches contemporary conceptions of 

learning and provides a philosophical foundation for educational practices that prioritize dialogue, reflection, 

and meaningful engagement with knowledge. 
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